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PALABRAS PRELIMINARES

La presente publicacién es fruto de la convocatoria al Premio
Pedro Krotsch de estudios sobre la universidad - Edicion 2017,
que es un esfuerzo investigativo promovido por la alianza entre
el Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO) y el
Instituto de Investigaciones Gino Germani, Facultad de Ciencias
Sociales de la Universidad de Buenos Aires.

El Premio Pedro Krotsch tiene el doble propésito de es-
timular la produccion de estudios rigurosos sobre la universidad
y de honrar la trayectoria de quien fuera uno de los més recono-
cidos y comprometidos investigadores latinoamericanos sobre la
educacion superior.

Pedro Krotsch fue un destacado sociélogo argentino que
trabajé y formd a varias generaciones para el desarrollo del pensa-
miento libre. Fue profesor e investigador en diversas universidades
de Argentina, Brasil y México, donde debi6 exilarse durante la tl-
tima dictadura militar que asolé su pais. Desempend numerosos
cargos de responsabilidad académica, entre ellos, la direccion del
Instituto de Investigaciones Gino Germani. Quienes lo conocieron,
destacan sus condiciones como pensador y como docente, pero,
por sobre todo, sus habilidades de conversador y de analista ltci-
do, critico, polémico y comprometido con la realidad argentina y
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mundial. Fue, sin lugar a dudas, uno de los mds importantes cien-
tistas sociales abocados al campo de los estudios sobre universi-
dad. Escribi6 numerosos libros y articulos que constituyen una re-
ferencia insoslayable, y edit6 la revista Pensamiento Universitario
que muchos identifican como un hito en el campo de la produccién
y la reflexidn critica sobre la educacion superior.

El Premio Pedro Krotsch de Estudios sobre la Universidad
es promovido desde 2010 bajo éste esfuerzo insterinstitucional. Se
trata de un concurso de ensayos destinado a estudiantes de posgra-
do, profesores e investigadores latinoamericanos y caribefos inte-
resados en el estudio de la educacion superior universitaria, que se
encuentren vinculados Centros Miembros de la Red CLACSO.

En convocatorias anteriores los temas fueron “Los de-
safios de la universidad publica en América Latina y el Caribe”
(2013-2014), “Politicas de evaluacién universitaria en América
Latina. Perspectivas criticas” (2011-2012) y “Politicas de posgra-
do y conocimiento publico en América Latina y el Caribe. De-
safios y perspectivas” (2010). El tema de ésta Convocatoria 2017
es “Universidad Publica y movimientos populares en América
Latina y el Caribe”.

Los trabajos que se presentaron fueron andlisis nacionales,
regionales, de casos o de tematicas transversales. Asimismo, estu-
vieron basados en estudios empiricos o desarrollos tedricos.

Se recibieron 33 postulaciones que fueron evaluadas por el
Comité Internacional Evaluador para considerar la calidad, pertinen-
cia y coherencia de acuerdo a las pautas de la Convocatoria. Dicho
Comité estuvo compuesto por especialistas como: Pablo Bonavena
(Argentina), Leticia Salomén (Honduras), Jenny Assael (Chile), Bre-
no Bringel (Brasil), Antonio Teodoro (Portugal), Ivanise Monfredini
(Brasil), Gregorio Urriola (Panama) y Boris Trista (Cuba).

Luego del proceso de evaluacién se reconocieron 4 (cuatro)
ensayos que son merecedores del premio. Felicitamos a los y las ga-
nadoras del premio:

e Pamela Marconatto Marques, con el ensayo “Pelo di-

reito ao grito: o legado anticolonial da Universidade
Publica Haitiana e seu movimento estudantil’) repre-
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sentante del Doutorado em Sociologia PPGSOC-Pro-
grama de Pds-graduagdo em Sociologia, IFCH-Insti-
tuto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. (Brasil).

e Bradley Hilgert y Ana Maria Carrillo Rosero, con el en-
sayo ‘Entre la Universidad de las Artes y Nigeria: hacia
una pedagogia de transito’, representando al Centro
Miembro: Direcciéon de Investigacion y Posgrado -
Universidad de las Artes. (Ecuador).

e Javier Maximiliano Salatino, con el ensayo “Mads alld
de la colonialidad. La modernizacién de la educa-
cién superior en Ecuador y la universidad Amawtay
Wasi’, del Centro de Investigaciones Cientificas -
CIC/UNCUYO. (Argentina).

e Mariza Fernandes dos Santos, con el ensayo “O Movi-
mento Negro de Base Académica e as A¢oes Afirmativas
na Universidade Federal de Goids” de la Divisién de Cien-
cias Sociales y Humanidades - DCSH/ UAM-X. (México).






PRESENTACION
LA UNIVERSIDAD LATINOAMERICANA
COMO OBJETO DE INVESTIGACION

Es un gran gusto presentar este nuevo libro que retine a los trabajos
ganadores del Premio “Pedro Krotsch de estudios sobre la Univer-
sidad” edici6n 2017.

El premio que hemos creado como una iniciativa conjunta
entre el Instituto de Investigaciones Gino Germani de la Facultad
de Ciencias Sociales de la Universidad de Buenos Airesy el Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO), ya ha tenido tres
ediciones previas, desde que, a mediados del ano 2009, se anuncia-
ra su primera convocatoria, efectivizada en 2010. Seguiran las de
2011, 2014 y la presente.

El fin ha sido, en todas, estimular la investigacién y la re-
flexidn sobre cuestiones universitarias, con una dimensién profun-
damente regional, para fortalecer ese campo de estudios que tanto
le debe a la inolvidable labor del Profesor Pedro Krotsch.

Fue el querido Pedro quien, con su paso por la Direcciéon
del Instituto Germani (2001-2005), pero también con su extensa
carrera como profesor e investigador en diversas universidades de
Argentina, México y Brasil, supo formar a varias generaciones de
pensadores preocupados por esa universidad devenida “objeto de
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investigacidn’, desplegando preguntas inquietantes sobre nuestras
inserciones en la misma, y los modos en que se fueron transfor-
mando, desde la década de los afios 90, al compas de los procesos
mundiales que tuvieron particular incidencia sobre Latinoamérica.

No casualmente, “la universidad como objeto de investiga-
cion” serd el nombre con el que se identificaran a los “Encuentros”
que el propio Krotsch supo generar.

Primero de alcance nacional y luego latinoamericano, a lo
largo de sus ocho ediciones desde la primera en la UBA a mediados
de los anos 90, han sabido reunir, con un caracter plural, critico y
transdisciplinario, a un ndmero creciente de investigadores de toda
la region.

El papel de dichos encuentros en la conformaciéon de un
nuevo campo académico que reune a los investigadores que estu-
dian a la universidad, se sintetiza en la riqueza de los aportes que
se han ido sumando a lo largo de sus ocho eventos, ocurridos en
diversas universidades de toda la Argentina.

Las cuestiones de la ensenanza en la universidad, la inves-
tigacion, la extension, el gobierno, la historia de las instituciones y
el sistema, la carrera académica, o los posgrados, como algunos de
los ejes recurrentes en los que se fueron nucleando, muestran la
vitalidad creciente de los equipos de investigacién que se han vol-
cado a estos temas.

Demas esta decir, que esa tarea perseverante, preocupada
por la reflexion critica sobre el mundo universitario por parte de
sus protagonistas, también dio su fruto en la revista Pensamiento
Universitario, que logroé constituirse, por su original calidad, en un
espacio de reflexion ineludible para comprender los cambios que
estaban aconteciendo en la universidad de la region.

La actual edicién del Premio, como las que la antecedieron,
se estructurd detras de una consigna, que en esta oportunidad re-
sulté ser “Universidad publica y movimientos populares en Améri-
ca Latinay el Caribe”

Se traté de un claro llamado a abrir, en las puertas del
Centenario de la Reforma de 1918 que tanto legado le imprimié a
la universidad regional, pero también a medio siglo de los sucesos
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universitarios que marcaron el ano 1968, comenzando por la expe-
riencia de Tlatelolco, pero no agotando alli los episodios, una re-
flexion sobre la porosidad de la universidad latinoamericana, de sus
actores, y entre ellos particularmente del movimiento estudiantil,
para dar respuestas a las demandas de una sociedad atravesada por
los conflictos y las desigualdades, y donde la transmisién y produc-
cién de saberes, de conocimientos, adquiere una responsabilidad
particular, inconfundible con la hallada en otras latitudes.

De este modo, el presente volumen retine a los cuatro tra-
bajos ganadores que han sido propuestos por el jurado internacio-
nal conformado por Pablo Bonavena (Argentina), Leticia Salomén
(Honduras), Jenny Assael (Chile), Breno Bringel (Brasil), Antonio
Teodoro (Portugal), Ivanise Monfredini (Brasil), Gregorio Urriola
(Panama) y Boris Trista (Cuba), quienes luego de evaluar las treinta
y tres presentaciones realizadas, seleccionaron los cuatro ensayos
que aqui se publican.

Encontramos en cada uno de ellos, trabajos que provienen
de investigadores de diversos paises (Argentina, Brasil, Ecuador y
México) pero que ademds tratan casos de universidades de Brasil,
Ecuadory Haiti, senialando en cada caso, las particularidades de los
procesos de conformacién de movimientos anticoloniales y de las
reivindicaciones de sectores subalternos que se han expresado en
cada uno de los casos, mostrando caracteres transformadores, de-
safiantes, en esos bordes en los que las universidades se rebelan de
sus mandatos elitistas, eurocéntricos, productivistas, cumpliendo
un impostergable rol emancipador.

Esta tarea inagotable que enfrenta la Universidad Latinoa-
mericana ante sus tensiones y contradicciones, y que se renueva
constantemente, como un legado indeleble, pero reactualizado en
el contexto de la “domesticacion” de la carrera académica, de la in-
vestigacion subordinada de modo creciente a ldgicas universaliza-
das que somenten bajo el imperio de los rankings internacionales o
de las publicaciones en revistas cientificas indexadas.

Esos patrones globales de reproduccion que se esfuerzan,
muchas veces con éxito, por reescribir la historia de nuestras uni-
versidades, por borrar sus particularidades, por arrancarlas de su
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inmersion en un continente tan desigual como subordinado para
inscribirlas como furgén de cola de las demandas de las ampulosa-
mente llamadas world class universities.

Es esa “imposible imposicidn” la que es sefialada con tenor
critico y rigor académico por los ensayos aqui compilados.

Martin Unzué
Director del Instituto Gino Germani
Universidad de Buenos Aires



PROLOGO

La tematica que convoco a la presentacién de escritos para par-
ticipar del “Premio Pedro Krotsch de estudios sobre la Universi-
dad’} edicién 2017, auspiciado por el Consejo Latinoamericano
de Ciencias Sociales (CLACSO) y el Instituto Gino Germani de
la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de Buenos
Aires, referida la relacion entre la universidad publica y los mo-
vimientos populares en América Latina y el Caribe, encuentra
un contexto especial para su publicacion en este aiio 2018, pues
esté signado por la conmemoracion de dos aniversarios donde la
cuestion tratada tiene antecedentes insoslayables. El encuadra-
miento adquiere gravitacion debido a que fue desde el seno de la
propia universidad donde brot6 uno de los movimientos sociales
mas politizados y perdurables, siempre atento a la necesidad de
unificar fuerzas con los sectores populares que luchan por sus de-
mandas en la linea de aunarlas, especialmente con el sindicalis-
mo obrero. Los cien afios de la Reforma Universitaria de 1918 y los
cincuenta afnos del ‘68, en consecuencia resultan el mejor marco
para presentar los trabajos seleccionados por el Comité Interna-
cional encargado de la evaluacién, en un concurso que recibi6
treinta y tres ensayos.
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El movimiento reformista desde sus inicios en Cérdoba
permanentemente planteo la necesidad de desarrollar con intensi-
dad ese vinculo, a partir del “descubrimiento” que subray6 Deodo-
ro Roca: la reforma universitaria es impensable sin la reforma so-
cial. Desde las vertientes en que fue apropiado ese ideario, tanto en
la actitud militante como en el plano institucional, sus principios
intensificaron las politicas de extensién universitaria para asistir a
los sectores sociales postergados. En el &mbito de las luchas corpo-
rativas y politicas la unidad o fusién con otros sujetos colectivos se
nutrié con anhelos de transformacién social, algunos de ellos con
profundidad revolucionaria. El movimiento estudiantil quedé asi
ubicado como un componente muy dinamico de los movimientos
populares y port6 el innegable influjo del reformismo que se ex-
pandié por el continente americano. Incluso, reclamé de manera
sistemadtica el estudio del campo popular para nutrir su proceder
con el auxilio de la ciencia, tematica replicada innumerables ve-
ces en los debates sobre los planes de formacién del alumnado y la
orientacién de la investigacién universitaria.

El “aiio de las barricadas’, el sesenta y ocho, puso de relieve
esta tendencia con una fuerza inusitada, que colocé al movimiento
estudiantil como un actor central en la lucha de clases. La persis-
tencia del reformismo mostré vitalidad en América Latina cinco
décadas después, pero el fendmeno del protagonismo estudian-
til obtuvo trascendencia mundial. La magnitud de la masacre de
Tlatelolco tiende a eclipsar lo que ocurrié en Latinoamérica, pero
estuvo cargada de luchas importantes. En la Argentina, por ejem-
plo, esa movilizacién coseché, en gran medida, la fuerza dina-
mizadora de la rememoracion del cincuentenario de la Reforma
que facilit6 el tejido de alianzas con el movimiento obrero y otros
movimientos sociales, que fueron un factor clave para horadar a
la dictadura autodenominada la “Revolucién Argentina” Mas alla
de México y la Argentina, la oleada contenciosa estudiantil y las
revueltas universitarias recorrieron las universidades y calles, con
dispares alcances y calado, en Afganistan, Alemania Federal, Ale-
mania Oriental, Argelia, Australia, Austria, Bélgica, Bolivia, Bra-
sil, Canadd, Colombia, Comores, Congo, Cuba, Checoslovaquia,
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Chile, China, Corea (Sedl), Dinamarca, Egipto, Ecuador, Espana,
Estados Unidos de Norteamérica, Etiopia, Filipinas, Finlandia,
Ghana, Grecia, Guadalupe, Guyana, Haiti, Holanda, Hungria, India,
Indonesia, Inglaterra, Iran, Irlanda del Norte, Israel, Italia, Japodn,
Libano, Luxemburgo, Marruecos, Mauritania, Nicaragua, Palestina,
Paquistédn, Panama4, Perd, Polonia, Portugal, Reptiblica Centroafri-
cana, Santo Domingo, Siria, Sudafrica, Senegal, Turquia, Unién de
Republicas Socialistas Soviéticas, Suecia, Suiza, Tailandia, Tinez,
Uruguay, Vaticano, Venezuela, Vietnam del Sur y Yugoslavia, en
una lista que prosigue agregando paises conforme se incrementa la
investigacion del fendémeno. Estas movilizaciones sumaron el apo-
yo de docentes y vastos sectores sociales, ideoldgicos y politicos.
Una novedad que tuvo el proceso de los sesenta comparado con
el emergido en Cérdoba durante 1918 y sus reclamos libertarios,
modernizadores y generacionales, anida en la irrupcion en el es-
cenario universitario de nuevas personificaciones: los nativos fren-
te a los vestigios de las politicas imperiales en las colonias y ante
la construccién de la espacialidad promovida por la expansion
del capitalismo, junto a los descendientes de los esclavos negros
oriundos de Africa, alli donde fueron llevados para garantizar por
la violencia los inagotables apetitos lucrativos. Ante estas nuevas
presencias, los requerimientos histéricos del movimiento estu-
diantil y universitario de sesgo contestatario se vieron enriquecidos
por fundamentos como la problemadtica de la discriminacién racial
y cultural. No por casualidad, uno de los lemas de aquel movimien-
to afirmaba que “todos somos sujetos’, consigna que resaltaba la
igualdad entre las personas, independientemente de su origen ra-
cial, étnico o extraccion social, al tiempo que instalaba con gran
potencia la idea de favorecerla autodeterminaciéon de los actores
marginados en la construccién de la sociedad. En las querellas y
disputas de aquel ano sesenta y ocho se esgrimieron demandas,
razonamientos y propuestas que orientaron las luchas estudianti-
les y universitarias en los afios por venir. El conglomerado de ideas
propalado incluy6 a la defensa de los “diferentes” en la totalidad
el sistema educativo. Particularmente el “problema negro” transité
las tomas de universidades y barricadas que cortaron las calles de



20 UNIVERSIDAD LATINOAMERICANA Y MOVIMIENTOS POPULARES

las grandes ciudades del mundo. En Sudéfrica, justamente, la re-
belién estudiantil se desatd por la cesantia inmediata que sigui6 a
la primera contratacién de un profesor negro, Archie Mafeje, y esa
movilizacién de estudiantes blancos resulto vital en las luchas pos-
teriores por la eliminacién del apartheid. En otros lugares, como los
Estados Unidos y Senegal, el tema “negro” también adquirié una
imponente resonancia que marco la historia.

Las instituciones educativas y sus gobiernos tuvieron que
recuperar los planteos estudiantiles, circunstancia que brind6 una
nueva fisonomia a la mayoria del sistema universitario en franca
expansion luego de la Segunda Guerra Mundial. La intensa lucha
ablandé sus cimientos y quebré esquemas institucionales. Sin em-
bargo, los programas de aquellos movimientos universitarios no lo-
graron plasmarse acabadamente y muchos de sus aspectos queda-
ron relegados. Los avances, inclusive, también conocieron fuertes
retrocesos. En las rebeldias de finales de los sesenta se discutieron
asuntos que hoy encontramos en las paginas de las investigaciones
presentadas en esta publicacidn. Los problemas que construyen y
tratan tienen contacto con ese cimulo programadtico, y permiten
ver tanto continuidades como avances, que puestos en perspecti-
va histérica dejan un sélido testimonio de todo lo que ain queda
por resolver. De igual modo, reactualizan la importancia dada a la
educacién como valor y la necesidad de que el ambito educativo
sea un espacio para todos, incluidos los desplazados del sistema.
El movimiento estudiantil hizo suya la idea de apreciar a los todos
los humanos como sus semejantesy, como descubriréd el lector, este
libro levanta la misma bandera.

Por todo esto, entonces, es importante ponderar las expe-
riencias aqui presentadas con los momentos histéricos donde los
protagonistas del sistema universitario publico, especialmente a
partir del movimiento estudiantil, adquirieron una sélida alianza
con los movimientos populares y comenzaron a convivir con los
“diferentes” en cada lucha, al punto de convertirse en un bastién
contra la segregacion racial y social. Considerar las etapas de auge,
por otra parte, siempre ha sido un insumo paralocalizar los hitos so-
bresalientes con el fin de periodizar las luchas de los movimientos
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sociales en la linea de indicar las distancias o las direcciones en un
camino estratégico. De hecho, tres de los trabajos evocan esa etapa
para rastrear los antecedentes de los movimientos que aluden en
sus investigaciones. Claro que este objetivo comparativo sobrepasa
los alcances de esta presentacion, pero queda como una sugerencia
para enmarcar el contenido de esta compilacién de ensayos, cuyas
paginas, obviamente, tienen peso propio.

Los cuatro escritos cubren varios puntos de sumo interés
para recapacitar sobre la relacién entre la universidad y los movi-
mientos sociales. Dos de ellos refieren a Ecuador, uno a Brasil y otro
a Haiti, paises con muy disimiles grados de desarrollo capitalista
que, sin embargo, comparten como denominador comtin una larga
historia de discriminacién en detrimento de los pueblos nativos y
los descendientes de los esclavos africanos. Uno de los trabajos re-
vela el impetu del movimiento estudiantil haitiano para pugnar por
definir el futuro de la universidad ptblica en un pais que sobrelle-
va la directa intrusion extranjera; un segundo escrito presenta una
experiencia que llevo la universidad a los arrabales interactuando
con movimientos barriales afroecuatorianos; otro incursiona en la
tematica de las relaciones de poder a partir de las incidencias que
padeci6 una propuesta universitaria de cufio indigena y el cuarto
depara en la acciéon de un movimiento afrobrasileio, que desde
dentro de la universidad brega por ocupar una porcién de un espa-
cio habitualmente excluyente.

Pamela Marconatto Marques, con el ensayo “Pelo direito
ao grito: o legado anticolonial da Universidade Ptblica Haitiana e
seu movimiento estudantil’; se adentra en la complicada realidad
de Haiti. Inicia su exposicion con interesantes reflexiones del hai-
tiano Michel-Rolph Trouillot sobre las versiones de la historia, no
exentas de maniobras de encubrimiento y banalizacién. Segtn este
antropdlogo, una parte de la historiografia europea contiene estas
argucias respecto a lo acontecido en Haiti, que entre otros temas
solapan la Revolucién. Aduce que en América Latina y en el propio
Haiti como contrapartida se instalaron discursos “esencialistas y et-
nocéntricos sobre el pais’; que terminan predicando la inferioridad
de los negros, respetando los postulados de la herencia colonial,
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con el aval de un sistema universitario publico precario, auxiliado
por los gobiernos y la Iglesia. Esta situacidn, opina la autora del en-
sayo, cobra dramatismo en un lugar considerado uno de los mas
pobres del mundo y apreciado como “inviable” por muchos juicios
que construyen una imagen de una nacién “anacrénica” frente a la
“modernidad” Esta mirada ha sido nutrida, atestigua, por el cen-
tro hegemonico del mundo, que cuenta con la cooperacidn de las
agencias a su servicio y de los medios internacionales, que han in-
crementado su injerencia luego del terremoto de 2010. Para este
paradigma, asevera Marconatto Marques, entrafia un “lujo” tener
una universidad alli, percepcion que transforma en desmesurada
cualquier ambicién por cambiarla. Esbozar esta pretension, argu-
menta, colisiona con el sentido gestado para mirar la tinica casa de
altos estudios publica del pais, la Universidad del Estado de Haiti,
argamasa ideolégica que fluye desde organizaciones multilaterales
y no gubernamentales (ONG), institutos internacionales de investi-
gacion y gobiernos extranjeros, cuya presencia se fundamenta en la
ayuda que facilitan para la reconstruccion del pais y de su universi-
dad, luego de la catéstrofe natural y la penuria social que le siguié.
La concurrencia entre la narrativa histérica dominante con el en-
cuadre discursivo mds extendido actualmente va en desmedro del
sueno de una universidad diferente, asegura, pero también choca
con la historia mas antigua y la mas reciente de esa institucién. Por
eso, la ponencia de Marconatto Marques exterioriza otra narrativa
sobre la universidad publica local, edificada desde un dngulo que
ilumina las luchas y resistencias que alimentan el peregrinaje de la
universidad con acento en el movimiento estudiantil, para perfilar
otra “versidon” alternativa a las hegemdnicas, que deviene en una
potente reivindicacién por el “derecho a la historia” como platafor-
ma para proyectar el futuro.

En su punto de partida, este escrito articula un estado del
arte sobre las investigaciones y reflexiones que abordan la relaciéon
entre universidad y movimiento estudiantil, priorizando a los au-
tores haitianos, que tiene como condimento el anélisis critico de
los discursos generados por la usina de actores extranjeros que tra-
tan los problemas de la universidad local, con el fin de proponer
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recomendacionesy soluciones, amparadas en informes y planes de
accion concebidos desde una 6ptica ajena a la realidad haitiana y
su pasado. La narrativa se inicia desde los primeros pasos dados
para tener en Haiti una casa de altos estudios dedicada a la forma-
cion de una élite ilustrada, alld por 1815. Describe desde ese enton-
ces las caracteristicas que fue adquiriendo la conformacién estatal
de ese nivel educativo a través de las décadasy todas las situaciones
que la acompanaron. Uno de los aspectos relevantes en su confi-
guracioén, destaca la autora, lo encontramos en la ubicacion de la
universidad, Puerto Principe, a expensas de la politica implantada
por la presencia de los Estados Unidos y la l6gica que le imprimi6 a
la construccién del territorio, definido por el trazado de carreteras
y una infraestructura concebida desde un centro urbano segtin sus
intereses, disposicion geografica que prevalece hasta hoy, provo-
cando una tajante division entre un “pais oficial” localizado en las
ciudades y un “pais exterior’, rural, donde mora el mayor nimero de
poblacidn. El sistema superior de ensenanza bajo la égida nortea-
mericana, asimismo, imprimid un sesgo diferente al otorgado por
la formacidn francesa, habida cuenta de que la educacion técnica
desplazé a la humanista, impronta que postergé la elaboraciéon de
contribuciones académicas para un desarrollo nacional auténomo.

La ensayista, al mismo tiempo que participa al lector de los
fundamentos que sustentan esta politica disefiada para los paises
pobres bajo la 6rbita norteamericana, pone en evidencia la germi-
nacién subterrdnea de sentimientos nacionalistas, que no tardaron
en tener repercusiones en el campo académico. En este ambito es-
pecifico, la autora describe la reaccion adversa a la presencia es-
tadounidense y distintas alternativas para resistirla. Esa oposicion
animé, poco a poco, la necesidad de problematizar y debatir sobre
la identidad haitiana, el legado africano y el saber popular. En ese
entorno cargado de litigios, en 1941, se cre6 la Universidad de Hai-
ti, que congregd a las facultades existentes. La nueva institucion
heredé un movimiento estudiantil que fue la plataforma de una
lucha contrahegemonica, constantemente dispuesto a compartir-
la agenda popular como objecién a la elitista politica nacional. En
efecto, la autora razona que este movimiento fue un actor clave en
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la incorporacion de las apetencias populares en el ambito univer-
sitario, con argumentos nutridos por la invocacion de los grandes
hechos histéricos donde el campo del pueblo impugné el poder.

Esta “naturaleza” inconformista se fortalecié durante el go-
bierno de Duvalier (1957-1986), etapa donde el movimiento estu-
diantil compuso fuerza con otros sectores sociales para conformar
un tenaz frente anti-dictatorial. Las réplicas represivas no apaga-
ron sus brios y el protagonismo estudiantil fue decisivo en la caida
del régimen. Con esta fuerte presencia del movimiento estudiantil,
la universidad continué siendo un espacio donde circularon va-
lores civicos y democraticos, que desafiaron el “Estado de Excep-
cion” En ese clima, la autora testifica que florecié una “pedagogia
de la responsabilidad” que atin mantiene permanencia, asociada
a creencias democrdaticas y la pelea contra la injusticia social. Ese
movimiento estudiantil sostuvo su militancia ante los avatares de
la violencia estatal y paraestatal. Como demostracion de ello, al fi-
nal de la dictadura tomd la ofensiva para promover un cambio en
la universidad, sustentada en los axiomas reformistas acufiados en
Coérdoba durante 1918. Reivindicé los principios de la autonomia
universitaria, la participacién de los claustros en la eleccion de au-
toridades, la libertad académica y la autogestion financiera; aspira-
ciones que se imprimieron en la Constitucién de 1987. La exigencia
de una nueva universidad, “con caracteristicas marcadamente lati-
noamericanas y herederas de Cérdoba’, asegura la autora, reedit6
otro aspecto del acervo reformista: el rechazo del imperialismo.

El movimiento estudiantil volvié a evidenciar alta capaci-
dad de lucha ante el golpe de Estado contra Jean-Bertrand Aristide,
adquiriendo nuevamente un lugar preponderante en las confron-
taciones por lograr el retorno al orden constitucional, junto a otros
integrantes de la comunidad universitaria. La conflictividad social
no aminord con el retorno del presidente derrocado. Al contrario,
la lucha estudiantil cobré mayor energia en un ambiente de fuer-
te represion, donde ostenté nuevamente su potencial pedagogico
y politico. Marconatto Marques coteja esa fuerza con las caracte-
risticas que asumio6 el alumnado en otros lugares de América Lati-
na en la década del noventa, contraste que utiliza para subrayar la
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fisonomia especifica del movimiento estudiantil haitiano. Recons-
truye la dindmica de la relacién entre la combatividad estudiantil
y las respuestas politicas estatales, narraciéon que incluye las pro-
puestas de reformas curriculares inspiradas en los principios re-
formistas para demostrar, una vez mas, la actuaciéon pedagégica y
politica de un movimiento que propone imaginar nuevos rumbos
para Haiti, aspiracidon que incluye una educacién nueva, plural y
a contrapelo de la ideologia “oficial” Marconatto Marques deja ver
que el estudiantado disen6 en todo su itinerario una concepcién
que pugna por una universidad como espacio abierto de dialogo
entre “diferentes’, con canales para el libre intercambio y la cons-
truccién conjunta de saberes, fundados en ideales democraticos,
anticoloniales y emancipadores.

La investigacion transita, asimismo, otros episodios solapa-
dos de lalucha universitaria y la repercusion que provoco el terremo-
to en el movimiento estudiantil yla comunidad académica. Luego del
sismo, ellahace observablelaresponsabilidad social ysolidaridad que
desplegd el movimiento estudiantil en tan terribles circunstancias.
Presenta el esfuerzo organizativo del alumnado para la ayuda de los
damnificados a tono con su compromiso social histdrico, aspecto que
desprecian, sentencia, los informes de los especialistas redactados
por las agencias y gobiernos que se implicaron con el pueblo haitiano
frente a las ruinas que dejo el temblor, desconociendo la produccién
que al respecto despleg6 el movimiento estudiantil durante décadas.
Como alternativa a este silenciamiento, el minucioso recorrido histd-
rico es puesto por la autora en correlacion con los informes y planes
de accion para la universidad haitiana elaborados por ONGs, institu-
tos de investigacién y observadores gubernamentales afincados en
el pais. A la par, lo coteja respecto de las acciones del gobierno local.
Se desprende de la comparacion entre estas usinas de pensamien-
to, las que provienen del saber tecnocrético y las que brotan de los
enfrentamientos, multiples posibilidades para ensayar un ejercicio
politico e intelectual que arroja resultados atrayentes. Frente al pa-
norama complejo de la realidad haitiana, la autora observa con op-
timismo el espacio que obtiene el movimiento estudiantil en los pla-
nes de un gobierno, que no obstante conserva grandes limites para
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procesar el gran flujo de solicitudes sociales. Marconatto Marques
confia, igualmente, en la capacidad para formular respuestas a los
graves problemas de este movimiento social y otros, que tienen una
impresionante trayectoria como lo rubrica el emprendimiento de
traer a laluz las “narraciones silenciadas” sobre Haiti.

El trabajo de Ana Maria Carrillo Rosero y Bradley Hilgert,
“Entre la Universidad de las Artes y Nigeria: hacia una pedagogia
de transito’, se sitiia en el tema de la relacién entre el saber acadé-
mico y los sectores populares, perspectiva desde donde abona la
reflexién sobre el papel politico de la universidad latinoamericana,
concebida como un bien de caracter publico, con posibilidades de
ofrecer un aporte para revertir las inequidades sociales y fomen-
tar, simultdneamente, una “ética y practica intercultural” Esta vieja
aspiracion, muy presente en el repertorio reformista y en muchas
orientaciones pedagdgicas criticas de los sesenta y setenta, apa-
rece aqui a partir de una intervencion directa desarrollada en la
Universidad de las Artes en Guayaquil, Ecuador, a partir del ano
2016. Fue impulsada desde un area académica dedicada a las teo-
rias criticas y las practicas experimentales, con una traza cuyo des-
tino se emparenta con la transformacion social y la praxis, desde
un prisma que se define como “una pedagogia de transicién”. El
plan de tareas contemplo el traslado de las clases a la comunidad
por dos semestres, con la expectativa de estimular la creatividad
tanto de sus integrantes, alli donde viven, como la “reflexion si-
tuada” de los estudiantes participes de la propuesta. La trama
pedagdgica se enlazd con actores politicos y organizaciones de
sectores afrodescendientes y a insinuacion de varios lideres recal6
en el barrio Nigeria, originalmente nominado “Independencia IIT’)
formado hace tres décadas por desplazamientos migratorios in-
ternos, especialmente por una gran cantidad de afroecuatorianos
provenientes de la provincia de Esmeraldas, el primer lugar donde
los africanos arribaron a Ecuador, por efecto azaroso de los naufra-
gios de barcos traficantes de esclavos. En esa barriada la apuesta
para la ensenanza y aprendizaje recibid el apoyo de dos organi-
zaciones consolidadas, el movimiento Somos Decenio y la pasto-
ral afro, a través del Centro Cultural Afroecuatoriano. El proceso
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pedagégico transito la problematica de la hegemonia cultural que
invisibiliza y excluye a la poblaciéon afrodescendiente o reduce su
produccidn cultural a una mercancia para el consumo exético de
turistas. El primer objetivo, asumido de comtn acuerdo con la
comunidad, busc6 la politizacién de la memoria cultural de ese
sector social. Los autores presentan los recursos movilizados ini-
cialmente para lograr la meta del programa pedagdgico, basado
en preguntas sobre la memoria y su relacién con la construccién
de laidentidad. En la segunda etapa, Carrillo Rosero y Hilgert co-
mentan que el interés del proyecto se orient6 a las relaciones de
poder que cruzan el barrio, en la linea de procurar complementar
la politizacién de la memoria con su descolonizacidn. El relato
da cuenta de las tensiones y turbulencias durante el desarrollo
de un plan de formaciéon que confia en la educaciéon como un
“camino” y una oportunidad para la muda social, apoyada en un
curso que, una y otra vez, instalé la “gimnasia” de revisar y dis-
cutir la propia préctica, los objetivos disenados y la institucién
desde donde emanaba, reproductora habitual de las jerarquias
sociales: la universidad.

El arte, la estética, la ética, la comunicacién, el pensamien-
to critico, la pedagogia y el quehacer de los estudiantes involucra-
dos en el plan de trabajo son algunas de las cuestiones que apare-
cen de manera constante en el escrito, alimentando la reflexion de
los docentes en una dinamica de reciprocidad entre la academia y
los sectores del barrio, para franquear el trecho que la universidad
ecuatoriana mantuvo desde sus origenes con las manifestaciones
culturales “no occidentales” El texto de Carrillo Rosero y Hilgert
muestra a la universidad operando en el barrio, definiendo sus pa-
sos con organizaciones de ese lugar, inmersa en una red de saberes
cruzados que se retroalimentan e interpelan. En definitiva, el traba-
jo da a conocer el periplo de un proyecto que intenta reinstalar una
larga tradicién de praxis educativas y pedagdgicas contrahegemo-
nicas, que incluyen entre sus fines una mudanza radical de las es-
tructuras de sociedades basadas en la iniquidad social, para alentar
una democracia radical que reconozca toda la riqueza cultural, sin
exclusiones ni mordazas.
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Javier Maximiliano Salatino también alude a un “experi-
mento” desenvuelto sobre el suelo de Ecuador con su ensayo “Més
alla de la colonialidad. La modernizacion de la educacion superior
en Ecuador y la universidad Amawtay Wasi’, pero a diferencia del
trabajo de Carrillo Rosero y Hilgert donde la universidad se asoma
por los barrios, aqui nos topamos con la concreciéon y ocaso de una
aspiracién del movimiento indigena con todos los ricos ribetes de
las utopias: la creacidon de una universidad propia dotada de una
identidad afin.

La exposicién gira alrededor de la emergencia de la Uni-
versidad Intercultural de los Pueblos y Nacionalidades Indigenas
(Amawtay Wasi) que, segin el autor, representa un caso “para-
digmatico” por las caracteristicas de su constitucién y las bases
politico-epistemolégicas que la sustentaron. Fue motorizada
por la estrategia politica del movimiento indigena enrolado en
la Confederacion de Nacionalidades Indigenas del Ecuador
(CONAIE), que adquirié una gran presencia politica en la década
de 1990, actualizando el cuestionamiento a una sociedad exclu-
yente y racista. La formacion de este establecimiento educativo
pretendio6 reivindicar el conocimiento indigena e intercultural,
exigencia que histéricamente acompand a la contienda para al-
canzar el reconocimiento del plurilingiiismo. El autor explica que
el Ecuador se caracteriza por una gran diversidad étnica, con mas
de trece pueblos y doce nacionalidades indigenas, complejidad
que conforma un tejido social que inevitablemente fue tefiido
por debates educativos acerca de la problemadtica intercultural y
bilingiie. La proposicidon aqui estudiada, sefiala, abrié una eta-
pa de reyertas con el Estado sobre la legitimidad para detentar
en Ecuador la organizacién de la educacién con ese semblante.
Esta linea de conflictividad resulta ser el eje de observacion pri-
vilegiado por la indagacién de Salatino, acompanado de manera
constante por la problematica de la interculturalidad.

El movimiento indigena ecuatoriano, tal como ocurri6 en
otros territorios latinoamericanos, encuentra un antecedente sig-
nificativo en la lucha de masas de los sesenta y setenta, momento
en que conoci6 un salto cualitativo en su capacidad de exponer las
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desigualdades estructurales en el mundo laboral, la tenencia de la
tierra y el caracter del Estado. Asimismo, sent6 las bases para una
critica a la modernidad y a los valores cristiano-occidentales, en
una coyuntura donde se produjo un pasaje trascendente para el
movimiento indigena. Abandoné su vinculo con la Iglesia Catdlica,
el Partido Comunista y la despareja tutela estatal, para iniciar una
trayectoria organizativa de corte “indianista’; en la perspectiva de
fortalecer su travesia a la autodeterminacién. En paralelo, el movi-
miento estudiantil ecuatoriano, explicitamente arraigado en la co-
rriente reformista que proviene de 1918, incluyé en su plataforma
la reivindicacién, aunque atn algo difusa, de las culturas indigenas
mientras reclamaba, centralmente, por el ingreso libre a la univer-
sidad, objetivo atin muy lejano para los pueblos nativos de Ecuador,
en su gran mayoria alojado en el medio rural.

El articulo describe el despliegue histérico de la estrategia
politica indigena y toma como referencia mas inmediata la movili-
zacion del Inti Raymi de 1990, que mostré a la CONAIE detentando
una importante fortaleza en la movilizacién respaldada en sélidos
recursos politicos. Ese potencial se expresé en su pericia para con-
densar muchas discusiones “sobre el estatus epistemoldgico de los
conocimientos no tradicionales indigenas en Ecuador’, que logra-
ron irradiar el debate de la interculturalidad mds alla de los lindes
de la educacidn primaria. Abri6 asi una disputa con el monopolio
para dictar politicas educativas que se arroga todo Estado nacion.
El autor vincula este movimiento con el alzamiento indigena en
la region andina que eclosion6 en 1990 abriendo una etapa de
enormes protestas y movilizaciones, que prosiguié en los co-
mienzos del 2000, reforzados por acontecimientos como el Pre-
mio Nobel de la Paz otorgado a Rigoberta Mencht y la irrupcién
del Ejército Zapatista de Liberacién Nacional, fendmenos que de
conjunto reivindicaron conocimientos y pensamientos propia-
mente latinoamericanos, con hipédtesis cuestionadoras de la “re-
ferencialidad eurocéntrica y parroquial de las ciencias sociales’,
que segun el parecer de Salatino representaria la colonizacién
del saber. El impacto en las ciencias y la politica de esta tenden-
cia quedé forjado en una profusa produccion intelectual asentada
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en nuevas coordenadas analiticas, que recuperaron aportes como
los de Aimé Césaire y Franz Fanon en la busqueda de actualizar los
marcos interpretativos. Salatino transita varios de las aristas tedri-
cas que se abrieron para reconsiderar el concepto de colonialismo
en la linea de reemplazarlo por el de “colonialidad’; dando cuen-
ta con aires epistémicos renovados de las luchas y requerimientos
guiados por las practicas y saberes de los pueblos indigenas.

Con una detallada faena conceptual, anclada en una am-
plia bibliografia, reconstruye la ruta politica de las organizaciones
indigenas y su participacion en el entramado politico-institucional
ecuatoriano, que tuvo como uno de sus corolarios el proyecto de la
primera universidad intercultural indigena, que luego de varias vi-
cisitudes, fue aprobado en el afio 2004, resolucién que concreté una
aspiracion que provenia de 1987 como correlato de las cavilaciones
dentro de la CONAIE, acerca de la indispensable institucionaliza-
cion de la educacién bilingiie intercultural. De alli en mas el autor
nos proporciona mucha informacién y senalamientos sobre las
iniciativas para robustecer el emprendimiento, en el marco de una
reconfiguracion del sistema universitario a nivel nacional con cano-
nes de “calidad” internacionales. Con descripciones de los avances y
retrocesos del movimiento indigena en relacion a sus propuestas de
interculturalidad, el autor entrega una puntillosa reconstrucciéon de
todas las circunstancias atravesadas para la acreditacién de la nueva
universidad, solidificada en una crénica que presenta sucesivas fa-
ses plagadas de disputas. El conflicto tuvo la capacidad de sacar a la
luz las facetas politicas del fenémeno de la interculturalidad, pero la
propuesta se encontrd con tropiezos y obstaculos que no pudo su-
perar. Expuso su debilidad ante la estructura burocratica que impu-
so los requisitos para la institucionalizacion de la flamante universi-
dad en el campo académico. También evidencid cierta impotencia
para neutralizar la apropiacién estatal de la iniciativa con el objetivo
de subordinarla a sus criterios. El cierre de la universidad, acuciada
por la precariedad econdmica, en definitiva, dejo ver las trabas que
tiene cualquier empresa por construir un pensamiento autonomo
por fuera de los andariveles académicos y politicos fijados por los
Estados. La contundencia del rechazo al proyecto Amawtay Wasi es
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codificada conceptualmente por el autor, finalmente, como “colo-
nialista” debido a que su contenido no se reduce a la subestimacion
epistemoldgica de la cosmovision y hacer de los pueblos y naciona-
lidades indigenas, sino que expresa una explicita realizacion de la
dominacidn politica amparada en los discernimientos que esgri-
me el Estado para establecer aquello que instituye como legitimo.
La experiencia truncada, entonces, queda ubicada como un triste
ejemplo que revela la raigambre de la violencia colonialista, que
prolonga el racismo y la marginalizacién que atin mantienen vi-
gencia en el Ecuador del nuevo milenio.

La elaboracidn conceptual y empirica de Mariza Fernan-
des Dos Santos, titulada “O Movimento Negro de Base Académica
e as a¢oOes afirmativas na Universidade Federal de Goias’, discurre
sobre algunos componentes académicosy politicos de esa casa de
altos estudios, que nacié en 1960 dentro de un contexto espacial
y temporal alcanzado por la pretension de modernizar la agricul-
tura del “Cerrado brasilefio” El trasfondo de la investigacion re-
laciona los movimientos sociales con las denominadas “acciones
afirmativas’, que tienen como meta garantizar la reserva de vacan-
tes para estudiantes afrodescendientes y de otros grupos sociales
postergados. El estudio pone la lupa sobre la situaciéon que viven
en Brasil los “negros, indigenas y quilombolas” respecto del siste-
ma educativo y su lugar social en general, a partir de una geografia
de las relaciones étnico-raciales de ese pais. Su puerta de entrada
remite a la trayectoria del llamado Movimiento Negro de Base
Académica en la Universidad Federal de Goids, que involucra a
estudiantes y docentes.

El enfoque adoptado por la autora resulta de sumo interés
para los estudiosos de la conflictividad social a partir de la orga-
nizacion colectiva de las peticiones, pues dota el anélisis de una
dimension frecuentemente olvidada: la espacialidad. Esa omisién
en la investigacién de las protestas y reclamos se ha repetido a lo
largo el tiempo y encuentra aqui muchos elementos y sugeren-
cias para enmendar el déficit, pues Fernandes Dos Santos con-
juga las nociones geogréficas de espacio, lugar y territorio. Este
armazon categorial coopera para desentranar la manera en que
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se construyd una identidad estigmatizada, al mismo tiempo que
genera condiciones para observar la batalla por borrar el estigma,
asociada a la apropiacion del espacio académico universitario a
través de diversas estrategias territoriales, sitio que histéricamen-
te fue vedado para un segmento de la poblacidn, en un pais que
carga en su historia con la idea de que la escuela no seria un lugar
para negros. La secuela positiva de la lucha por tornar propio ese
espacio, queda reflejada por la autora en el reconocimiento de un
cambio en las trayectorias de los protagonistas del movimiento,
que va desde su intervencion efectiva en el campo profesional, al
incremento de la autoestima y la autoidentificacién como negras
y negros. El articulo explica los antecedentes remotos de esta pul-
seada y reconstruye la memoria de la educaciéon para los negros
con una vista que permite advertir la convivencia permanente de
exclusiones y resistencias, en una situacion que entrevié un res-
tringido cambio desde 1960, a partir de cierta expansion de las
vacantes para ellos en el sistema publico de ensenanza. Parale-
lamente, el documento argumenta que la resistencia promovié
la creacion de alternativas para suplir los espacios negados. De
esta manera, por el peso de la herencia cultural y responsabilidad
estatal, vemos en Brasil el derrotero de uno de los ignominiosos
resabios provenientes de las colonias que basaban su economia
en la mano de obra esclava, tema central del movimiento de pro-
testa del sesenta y ocho, especialmente en Africa: la coexistencia
de una educacion para blancos y otra para negros con distinto re-
conocimiento social y apoyo estatal.

Fernandes Dos Santos enhebra los precedentes del movi-
miento negro en Brasil para localizar temporalmente su objeto de
investigacion, situado como tributario del proceso que generd la im-
plantacion de las mencionadas “politicas de accién afirmativa” Paso
seguido, nos lleva a los sesenta y setenta, momento en que prolifera-
ron y se reforzaron muchos movimientos sociales como el originado
por los negros e indigenas, en un contexto de una acelerada expansion
del sistema de educacién superior local, que salté de cinco a treinta
y siete establecimientos. También en esa etapa, aunque con rastros
provenientes del afio 1945, la autora ilustra que ya existian dentro del
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sistema universitario varios grupos de estudiantes negros, con alta
participacién femenina, que procuraron apropiarse de ese espacio
trasvasando sus pardmetros racistas. El lugar del “negro” en la acade-
mia fue cuestionado por ellos junto a la conviccion de la necesidad
de asumir el rol de “sujetos activos” en la produccién de enunciados
sobre su propia historia para delinear una nueva identidad. El escri-
to transmite una interesante reconstruccién de estos movimientos,
apuntalada en numerosa bibliografia especializada, al tiempo que
enfatiza el andamiaje espacial del proceso. Repone el debate politico,
intelectual y epistemolégico sobre la construccion del “confinamiento
racial” que padecian, y atin soportan, los afrodescendientes, sefialan-
do que el movimiento acufniado en los setenta brindé nuevos brios alos
proyectos para democratizar el acceso a la universidad y garantizar la
permanencia en ella, con el norte de dejar de ser una “excepcion” mi-
noritaria que confirme la “regla” Desde 1980, la autora demuestra que
aparecieron algunos logros, especialmente a partir de la consolidacién
de grupos de investigadores coordinados por negros. La descripcién
ofrecida, sin embargo, le permite observar al lector el caracter acota-
do de los mismos. De todos modos, claro estd, esas conquistas deben
ser emplazadas en una realidad que no se altera facilmente, pues, tal
como arguye la autora, todavia persiste para los jévenes afrodescen-
dientes una gran lejania con el territorio universitario identificado
con la élite blanca, en una region donde las condiciones de existencia
dictaron persistentemente otras urgencias para esta fraccion social: el
ingreso a las relaciones salariales y la alfabetizacion.

En el caso especifico de la universidad estudiada, si bien
tiene en su haber algunos registros sobre investigadores interesa-
dos en la tematica étnica y racial, la autora verifica que la preocupa-
ci6én se expande de forma mas propositiva con la llegada de docen-
tes militantes. Especifica que este tipo de planteo adquirié forma
institucional en el 2001 y desde esa ocasién crecieron las politicas
afirmativas. Describe, entonces, varios factores de esa tendencia
que en el caso de la universidad bajo estudio y la disputa planteada
con la tradicién académica por dos organizaciones, el Colectivo de
Estudiantes Negros Beatriz Nascimento y el Nicleo de Estudios
Africanos y Afrodescendientes que, desde el ano 2004, influyeron
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de manera sostenida en la politica de adopcién de cuotas raciales,
imprimiéndole contornos particulares. En esa evolucién recal-
ca la capacidad del Movimiento Negro de Base Académica para
implantar nuevos usos al espacio universitario con una pedagogia
politica que resignifica la cuestién racial, cuyos resultados se ex-
panden por fuera de sus muros. En efecto, ese movimiento cola-
bord en generar el debate sobre las politicas de reserva de vacantes
para estudiantes negros y negras, tanto dentro del espacio univer-
sitario como en la sociedad en general. El tema suscit6 encendidas
polémicas y controversias, pues las plazas asignadas para negros,
indigenas y pobres, garantizadas desde el gobierno hace unos anos
con la “Ley de cuotas’, para muchas opiniones no resuelve ningin
problema, sino que, tiinicamente, lo expone. No obstante, los reco-
nocidos limites, sin duda, su puesta en funcionamiento contiene
rasgos de cambios que pueden ser entendidos como democraticos.
Sin embargo, la autora finalmente destina algunos renglones para
discutir estas iniciativas desde la tensién que cincela la contraposi-
cion entre las politicas que vienen “de arriba para abajo” y aquellas
promovidas desde “abajo para arriba’, que siempre actualiza los
debates sobre la autonomia y la heteronomia de los movimientos
sociales.

Independientemente de la calidad de esta resefia que sélo
tiene la intencién de estimular la lectura del libro, es interesante
resaltar que las conquistas obtenidas por estos movimientos peda-
gbgicosy politicos distan con lo peticionado en los anos de maxima
movilizacién. Sus metas y logros acotados prueban que perduran
las dificultades de los sectores populares para interactuar con un
espacio ajeno, circunstancia que se agrava cuando pretenden for-
mar parte de él. No obstante, uno de los méritos de estos cuatro
trabajos lo encontramos en su esfuerzo para hacer ostensible la
persistencia de impulsos que denuncian la desigualdad y procuran
una reflexiéon critica para terminar con las segregaciones. Desde
el punto de vista politico, programaético, epistemoldgico y tedrico,
las indagaciones y los informes describen importantes encadena-
mientos con los planteos histéricos, pero al mismo tiempo advier-
ten, explicitamente o no, que las relaciones de fuerza favorables
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para profundizar sus alcances atin permanecen lejanas, a pesar de
la vigencia de sistemas politicos basados en elecciones, muy dis-
tintas en sus formas de gobierno a las dictaduras que padecimos
en la region durante anos. Claro que vislumbrar un futuro distinto
como hizo el reformismo en sus inicios y el movimiento de masas
del sesenta y ocho, que rompa las sujeciones que imponen los po-
deres consolidados, al menos para la relacion entre la universidad
y los sectores populares, es un ejercicio siempre posible como in-
dispensable. Este libro brinda cuantiosos elementos para redimir y
ahondar esa reflexion para imaginar nuevos cursos de accién con el
horizonte de concretar una orientacion politica de arraigo latinoa-
mericano, disefiada a lo largo de muchos afios e intensos combates.
Por tltimo, este abanico de interesantes ensayos celebra el recuer-
do del querido Pedro Krotsch, al prolongar en sus paginas cuestio-
nes que lo tenfan como un agudo y entusiasta animador.

Pablo Augusto Bonavena
Instituto Gino Germani






PELO DIREITO AO GRITO: O LEGADO
ANTICOLONIAL DA UNIVERSIDA

DE PUBLICA HAITIANA E SEU
MOVIMENTO ESTUDANTIL

Pamela Marconatto Marques

INTRODUCAO

Michel-Rolph Trouillot, um dos mais importantes e reconheci-
dos antropdlogos haitianos, publicou, em 1995, a obra Silencing
the past: Power and Production of History (Trouillot, 1995). Nela,
Trouillot chama a atencao para a ambiguidade, em muitos dos
idiomas modernos, da palavra histéria, cujo uso vernacular indi-
caria tanto “o que se viveu” como “aquilo que se disse ter acon-
tecido” Haveria, assim, uma distingdo explicita —mas nem sem-
pre tornada consciente— da histéria como processo —da qual
os seres humanos participam como atores—e da histéria como
narrativa —da qual os seres humanos participam como narrado-
res—. Sobre tal divisdo, Trouillot adverte que “desigualdades ex-
perenciadas pelos seres humanos enquanto atores, repercutirao
em poder assimétrico sobre a escolha dos fatos a serem inscritos
como histéria” (Trouillot, 1995: 48).

Ao admitir que uma pluralidade de seres humanos, atravessa-
dos por relagoes de poder e subalternidade, pode produzir diferen-
tes narrativas sobre processos e eventos sociais, mas que a maior
parte de nds acessard uma unica e artificialmente harmoniosa
versdo da histéria, Trouillot reconhece que algumas das narrati-
vas produzidas sdo violentamente silenciadas. Em relacao a esse
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siléncio, o autor afirma: “trata-se [o siléncio] de um processo ativo
e transitivo: alguém silencia um fato ou um individuo como um si-
lenciador silencia uma arma” (Trouillot, 1995: 48).

A historiografia haitiana é apresentada como um dos exemplos
mais contundentes desse siléncio imposto, que se revela como en-
gajamento e ndo como omissao, através de formulas que Trouillot
identifica como “férmulas de encobrimento” e “férmulas de banali-
zagdo” Seus mecanismos seriam, respectivamente, a “ndo mengao”
intencional de eventos tao importantes quanto a Revolucdo Haitia-
na nos livros de histéria produzidos no Ocidente e a depreciagdo do
sentido desse processo, quando é mencionado (Trouillot, 1995: 04).

A leitura feita por Trouillot sobre o encobrimento e/ou bana-
lizacdo produzidos emrelagdo a Revolucao Haitiana pela historio-
grafia europeia desafia-me a pensar sobre a densidade com que
nés, seus vizinhos latino-americanos, conhecemos ndo apenas
esse evento paradigmadtico, mas a histéria haitiana de forma geral e,
de modo ainda mais enfético, seu presente. Parece-me claro, nesse
ponto, que hé toda uma construcdo a ser empreendida, que todo
um pais necessita emergir do siléncio opressor que tem-se que-
brado apenas para dar vasao a discursos essencialistas e etnocén-
tricos sobre o pais. Esses discursos, quase sempre, empenham-se
em justificar praticas que sé podem ser definidas como coloniais
na medida em que se apresentam como caminho/instrumento de
salvacdo do pais de sua “impossibilidade de existir por si proprio”
ou de “resolver seus proprios problemas” e povoam relatérios in-
ternacionais de todos os géneros, além de inspirar receituarios para
a superacao da suposta inviabilidade do pais, em geral, e da preca-
riedade de sua Universidade Publica, em particular. Nos parecem,
assim, herdeiros dos discursos coloniais que pregavam a inferiori-
dade da raca negra e sua incapacidade de grandes feitos.

Parece-nos, ainda, que a existéncia de uma instituicdo “de
elite”’, como é entendida a Universidade, em um contexto absolu-
tamente periférico, associado a miséria e a privacgao, causa inco-
modo, perplexidade e confusdo naqueles que se consideram os
legitimos criadores de tal instituicao e definidores de seus contor-
nos e rumos. Tudo se passa como se um pais que figura na lista dos
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mais pobres do mundo, engajado em nao perecer de fome e doen-
¢a, nao pudesse “dar-se ao luxo” de ter uma Universidade e menos
ainda de reclamar uma Universidade distinta.

Talvez arazdo do incomodo esteja na desestabilizagdo causada
pela constatacdo de que ha pensamento autdbnomo em contextos
tidos como “tdbulas rasas’, onde a alteridade é concebida enquanto
“espaco vazio” (Meneses, 2010). Imaginamos que o Haiti “inventa-
do” por seus antigos colonizadores/invasores seja um desses espa-
¢os tidos como “invidveis’, onde s6 ha novidade trazida “de fora”
e implementada “de cima” O Haiti inventado é um Haiti arcaico,
um espaco anacronico na moldura tecida pela modernidade, lugar
espurio de sofrimento e privacdo, ambiente homogéneo, totalizan-
te e determinado, sem lugar para a diferenca, o desvio, a invencao,
a possibilidade. Tal como o “Orientalismo” denunciado por Sayd
(Sayd, 1990), acreditamos que se possa falar em um “Haitianismo’,
inventado pelo centro hegemonico, difundido com ajuda das agén-
cias multilaterais a seu servico e da midia internacional, dvida por
esteredtipos tragicos.!

E nesse sentido que, nos parece, vem sendo percebida e
analisada a Universidade de Estado do Haiti (UEH), tinica Uni-
versidade Publica do pafs, por uma série de agéncias multila-
terais, ONG, Institutos internacionais de pesquisa e governos
estrangeiros, empenhados em “auxiliar a reconstrucdo do Haiti”
e de sua Universidade, por meio de uma série de relatérios, re-
comendacdes e planos de acdo, que apesar de ja virem sendo
produzidos desde antes do terremoto de 2010, ganham reforcos
apos a tragédia. Tudo se passa como se a precariedade da educacao
haitiana pés-terremoto estivesse a fornecer uma inelutavel “razao
de ser” as centenas de organizacoes estrangeiras presentes no parfs,
justificando sua permanéncia e conferindo-lhes o reconhecimento
e a importancia buscados. O Haiti real perde cada vez mais espa-
¢o nesse cendrio inventado, discursado, fotografado e reproduzido

1 1.Em “Orientalismo: O Oriente como inven¢do do Ocidente’, Sayd denun-
cia a invencdo de um “Oriente” exdtico e distante pelo “Ocidente’, que s existe
na medida em que afirma a superioridade do segundo.
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hermeticamente, a ponto de se tornar imperiosa a divulgacdo de
outras versoes, outras dimensoes, outros olhares sobre o Haiti. Ai se
inscreve essa narrativa sobre a Universidade Publica no pais.

Interessa-nos fazer eclodir no texto as narrativas de luta, con-
fronto e resisténcia que compoem a histéria da UEH e, mais es-
pecificamente, a atuacdo de seu movimento estudantil, numa cla-
ra reivindicacao pelo “direito a histéria” (Meneses, 2010) negado
a esses atores. Nossa proposta é a de apresenta-las por meio do
método aventado por Maffesoli (2008: 123) como “descritivo’; cujo
imperativo é a prudeéncia e o cuidado no olhar. Ao optar por utili-
zé-la (a descricao) como método, assumo a disposicdo de olhar o
cendrio escolhido como ele se apresenta, em seus desvios e seus
paradoxos. Uma vez que € preciso tirar narrativas do silenciamen-
to, a descricao assume um papel ainda mais forte: o de trazer a bor-
da, fazer emergir.

Diante do desafio de escolher “o qué” descrever e as fontes a
partir das quais fazé-lo, optamos por privilegiar autores haitianos,
sobretudo aqueles com alguma atuagdo na Universidade de Estado
do Haiti e/ou com pesquisa sobre a tematica da Universidade e mo-
vimentos estudantis. Destacam-se, nesse sentido, Fritz Deshom-
mes, atual Vice-Reitor de Pesquisa da UEH, autor de “Universté et
Luttes Democratiques en Haiti”; Jn Anil Louis-Juste, professor da
Faculdade de Ciéncias Humanas da UEH até sua morte, em janeiro
de 2010, e autor de inimeros editoriais sobre as relacdes Univer-
sidade/Sociedade, publicados no jornal virtual AlterPresse - Rése-
au Alternatif haitien d ‘information; Susy Castor, responsével pelo
recente Programa de Pés-Graduacao do Consejo LatinoAmericano
de Ciencias Socales na UEH e autora de “Etudiants et Luttes Socia-
les Dans la Caraibe” Guiamo-nos, fundamentalmente, ao escolher
a partir de que narrativas apresentar a Universidade Haitiana e seu
movimento estudantil, pelas referéncias destes autores em seus tra-
balhos, dialogando com eles e a partir deles.? Além delas, analisare-

2 Em “Pode falar o subalterno? "Gayatri Spivak levanta essa importante ques-
tao, propondo uma auto-critica aos estudiosos “benevolentes’, que se propoem
a falar “no lugar do subalterno”.
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mos criticamente os discursos produzidos recentemente sobre “os
problemas da UEH” e a “maneira de resolvé-los” por atores estran-
geiros, que vém empenhando-se em pensa-la/reconstrui-la por
meio de relatdrios e/ou planos de acdo. Reforcamos a importancia
das notas de rodapé na composicao desse trabalho.

Na maior parte das vezes, o desafio da andlise a partir e da re-
lacdo com a literatura estrangeira é empreendido ai.

AS ORIGENS DA UNIVERSIDADE HAITIANA
EA IRRUP(;AO DO MOVIMENTO ESTUDANTIL
O desejo de ter, em solo haitiano, institui¢es dedicadas a formacéo
de uma elite ilustrada, capaz de gerir o pais, é tdo antigo quanto a
propria Independéncia nacional. Jd em 1815, quando a parte Norte
do pais se encontrava sob o Reino de Henri Christophe, uma “Aca-
demia Real” foi fundada, compreendendo Escolas de Medicina, Ci-
rurgia e Farmdcia, Artes e Oficios e Agricultura (Thomaz, 2010: 54).
Seguiram-se a queda de Christophe (e de sua Academia) outras
tentativas, igualmente efémeras, de instituir uma Academia Nacio-
nal no Haiti, até que em 12 de Janeiro de 1860, ocorreu a fundacao
do primeiro estabelecimento publico de Ensino Superior no pais: A
Escola de Direito. Sob a coordenacao do intelectual haitiano Ante-
nor Firmin,® este estabelecimento de Ensino, que formou, durante
muito tempo, a grande maioria dos ocupantes de cargos publicos

3 Firmin foi autor da obra “Da igualdade natural das racas humanas’, um tra-
tado considerado por muitos o berco da antropologia moderna, escrito para
confrontar o “Ensaio sobre a desigualdade das ragas humanas” do francés Go-
bineau. Sobre a obra de Firmin, Omar Ribeiro Thomaz entende que: “é nela que
temos um dos primeiros esforcos sisteméticos em demonstrar que a diversida-
de entre os homens nao encontrar-se-ia na raga, conceito inoperante quando
da Humanidade se tratava, mas na Histdria, nos feitos dos grandes homens,
e na liberdade de todos e de cada um. Firmin ndo vai apenas a Histéria —da
Europa, da Asia, do Haiti e da Africa— mas também procura lembrar a seus
contemporaneos franceses o retrocesso representado pelo pensamento racista
diante dos proprios avangos do pensamento filoséfico europeu anterior. Infe-
lizmente, a obra de Anténor Firmin permaneceu em grande medida desconhe-
cida, mesmo para o publico francés, tendo apenas recentemente recebido uma
versao em inglés” (Thomaz, 2011)
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no pais, pode ser considerado o gérmen da atual Universidade de
Estado do Haiti.

Seguiram-se a criacao da Escola de Medicina, em 1861, de Ci-
éncias, em 1902 e de Agricultura, em 1924, quando o Haiti se en-
contrava sob ocupacgao norte-americana. Nesse periodo, em que os
Estados Unidos definiam as estradas a serem abertas e a infraestru-
tura a ser produzida no pafs, ter-se-ia consolidado o carater urbano
e eminentemente centralizado das Faculdades, estabelecidas, to-
das elas, na capital Porto Principe. Essa disposicdo geogréfica, que
permanece até os dias atuais, parece ter confirmado e acentuado
a profunda divisdo entre o “pais oficial’; que habita as cidades, e o
“pais nao oficial” ou “paris de fora’, que diz respeito a grande maio-
ria da populacdo, situada na zona rural. Também se aponta a influ-
éncia norte-americana na conducao de um ensino eminentemente
técnico nas Escolas Superiores, em detrimento do ensino humanis-
ta herdado da formacao francesa de grande parte dos professores
haitianos* (Louis-Juste, 2003c¢).

Entretanto, na contramio (ou em razao) de uma presenga
cada vez mais intensa dos Estados Unidos no pais, o inicio do sé-
culo XX foi marcado pela gestacdo subterranea de um sentimen-
to profundamente nacionalista entre os haitianos. Ainda que nao
existisse formalmente, a Universidade haitiana —materializada
naquelas unidades autonomas e a despeito do tecnicismo incen-
tivado pelos americanos— seria um dos vetores desse sentimento.
Assim, em 1929, o antropdlogo Dante Bellegarde reivindicou uma

4  Essatendéncia de privilegiar o ensino técnico em paises pobres, vista com
muita frequéncia ao longo do século XX, quando a Europa ainda mantinha suas
coldnias no continente africano, esteve amparada no discurso que pregava a
inferioridade dos africanos. Maria Paula Meneses, em seu artigo “Outras vo-
zes existem, outras histdrias sdo possiveis” da exemplos dessa pratica ao citar
o discurso governamental utilizado para justificar a presenca de Portugal em
Mogcambique e que propunha que “o atraso em que ficou o individuo daquele
continente [o africano] em relagao ao europeu, com o caminhar do tempo, mais
dele o distancia. Nds, querendo educa-lo, devemos cuidadosamente orientar
seu espirito, principiando pelo que é simples, pratico e til” (Meneses, 2010:
256).
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“Universidade patriota’; e instituiu o dia 18 de Maio como “dia da
Bandeira e da Universidade’, evidenciando o sentido civico que
inspirava esse alinhamento. No mesmo ano, centenas de jovens
integraram a “Greve de Damien’, manifestacdo que, ao mesmo tem-
po em que lembrava os 10 anos da morte de Charlemagne Peralte,
herdi da Revolta popular contra a presenca estadunidense no pais,
em meados da década de trinta, denunciava o corte das bolsas aos
estudantes de Agricultura, enquanto os salarios de experts ameri-
canos contratados para trabalhar na mesma Faculdade alcancam
valores astronomicos. Em 1941, foi criado por Jacques Roumain o
“Bureau d’Ethnologie, lugar de discussdo e problematizacao da
identidade haitiana partindo do noirisme e sua invocacdo da he-
ranca africana e da sabedoria popular. E nesse contexto que, em
1944, se deu a criacdo oficial da Universidade do Haiti, oriunda da
unificagdo formal das faculdades existentes (Louis-Juste, 2003).

O movimento estudantil universitdrio ja existia nesse mo-
mento e desde o principio serviu como plataforma de luta contra-
-hegemonica, ao questionar as escolhas politicas dos lideres na-
cionais e como espaco emergente de debate e disputa politica, ao
reivindicar uma agenda popular. Chega-se mesmo a cogitar que,
composto por estudantes como René Depestre e Jaques Stephen
Alexis, e alinhado a outros movimentos populares, tenha sido o
responsavel pela queda, em 1946, do entao presidente haitiano,
acusado de proteger os interesses da elite mulata. Essas, me pare-
cem, sdo algumas das caracteristicas que marcaram a atuacao do
movimento estudantil universitario no Haiti ao longo de sua his-
téria: a acdo em concerto com outros setores da sociedade civil;
a incorporacao de demandas dos segmentos populares haitianos
a agenda especificamente universitaria; o discurso marcado pela
invocacao de grandes feitos histéricos, entre os quais se sobressai
a Revolucao de 1791; o impacto politico, capaz de provocar a que-
da de autoridades governistas.

Durante a ditadura Duvalier (1957-1986) o caradter eminente-
mente contestatério do movimento encontrou seu apice. Em 1960,
mesmo ano em que foi oficializada a criacdo da Unido Nacional
dos Estudantes Haitianos (UNEH), Papa Doc instituiu, mediante



44 PELO DIREITO AO GRITO: O LEGADO ANTICOLONIAL [...]

Decreto, a renomeacao da Universidade do Haiti, doravante chama-
da “Universidade de Estado do Haiti. Com a mudanca de nome, veio
a previsdo de que a gestdo da Universidade seria, a partir daquele
momento, centralizada pelo Estado® e o entendimento de que “fodo
estudante compoe a futura elite dirigente e, portanto, deve trabalhar
para a sobrevivéncia do Estado e ndo contra ele” (Duvalier apud Lou-
is-Juste. 2003c). No preAmbulo do Decreto, fez-se mencao, ainda, a
necessidade de reorganizacao da Universidade do Haiti de forma a
“impedir que se transforme em antessala para as ideias subversivas
do comunismo internacional” (2003c).

Essa iniciativa, que, na opinido de alguns intelectuais haitia-
nos foi uma tentativa de transformar a Universidade do Haiti em
uma “Universidade Imperial” (Castor, 1992) ou “Universidade de
um unico chefe” (Fritz-Desommes, 2002), foi entendida pelos mes-
mos como resposta direta a uma mobilizagdo estudantil realizada
algumas semanas antes, denunciando a prisao arbitrdria de um
membro da UNEH e exigindo sua soltura. A agdo, que colocou a
UNEH e sua postura contestatéria em evidéncia, confirmando o
entendimento de que se tratava de uma reunido “de jovens forgas
democrdticas haitianas, bem alinhada ao discurso da esquerda”
(Louis-Juste, 2003b), evidenciou, nesse momento histérico mar-
cado pelo controle, repressao e violéncia, uma forte identificacao
—ao menos dentro dos limites nacionais— da Universidade de Es-
tado do Haiti com seu movimento estudantil, apoiado por parte dos
professores.°0 temor do governo em relacao a organizagoes juvenis
nesse periodo era tamanho a ponto de orientar, no mesmo

5 A centralizacao da gestao fez com que a nomeacao de Reitores e Diretores
seja atribuicdo do Governo que, indiretamente, passou a controlar também a
formacao do corpo docente e discente e a definicao dos curriculos.

6 Grande parte, entretanto, dos professores que se opunham a ditadura, dei-
xaram o pais para exilarem-se no México, na Venezuela, em Cuba, no Canada
e nos Estados Unidos. O abandono do pais passou a ser visto como a forma
mais contundente de expressar repudio, a tal ponto que daqueles intelectu-
ais/artistas que ndo o faziam, suspeitava-se serem apoiadores de Duvalier
(Trouillot, 1990: 177-181).
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documento em que se instituiu a UEH, a dissolucao da UNEH e
de todas as organizacdes de jovens do pais.” Além disso, estabele-
ceu, como requisito de admissao a Universidade, atestado de “ndo
pertencimento a organizagoes comunistas ou quaisquer associacoes
declaradas suspeitas pelo Estado” (Castor, 1992). Seguiram-se epi-
sddios de sequestro, prisdo, tortura e morte de centenas de estu-
dantes e o exilio de dezenas de professores.

Assim como no Brasil e grande parte da América Latina, a ati-
tude estatal repressiva longe de desmobilizar, contribuiu para ele-
var o grau de politizacdo da comunidade universitéria. Ao lado de
outras organizacdes populares, comunidades eclesiais de base e do
movimento sindical, o movimento estudantil da UEH formou um
dos mais importantes centros de resisténcia organizada a ditadura
no Haiti, sendo distinguido, ao lado desses movimentos, como um
das grandes responsaveis pela queda do regime, com a fuga de Jean
Claude Duvalier para a Franca, em meados da década de oitenta.

Parece-me, ainda, que por meio dessa articulacao virtuosa com
a sociedade civil organizada, com a qual realizou o enfrentamento/
questionamento ptblico do autoritarismo de Estado, a Universida-
de haitiana fez circular valores civicos e “vontade de democracia”
em pleno Estado de Excecdo. Como se essas praticas mantivessem,
de algum modo, a liberdade e a democracia vivas no Haiti, ainda
que sob a forma de reivindicacdo, sonho e esperanca. Esses saberes/
fazeres dialogam com o que o critico cultural Henry Giroux com-
preende como responsabilidade prépria da Universidade enquan-
to espaco publico: “lutar contra a injustica, mas também organizar
as paixoes coletivas no sentido de impedir o sofrimento humano e as
Jormas diversas de ndo-liberdade ligadas a dominagdo e a explora-
¢ao” (Giroux apud Guilherme, 2004). Essa “pedagogia da respon-
sabilidade’, advogada por Giroux, (que encontra eco na obra de
Dewey, Freire, Arendt e tantos outros), compreende o papel da

7 Em minha estada no Haiti, lembro de conversas com jovens reconhecidos
como liderancas politicas na regiao de Jeremie (Grande Anse), que, ainda na-
quele momento —meados de 2008— temiam serem assassinados por rema-
nescentes de tonton makoutes.
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Universidade enquanto espaco de aprendizado/troca/construcao
de valores éticos e praticas politicas, no quais “as nogoes de bem
publico, as questoes puiblicas e a vida publica se tornem centrais e
prevalecam sobre a linguagem de mercado, privatizante e despo-
litizante” (2004). A impressdo que temos é a de que, por meio da
mobilizacao e da “experiéncia e vontade democraticas” acumuladas
pelos estudantes nesse periodo, a pedagogia reivindicada por Gi-
roux nao apenas realizou-se, mas sobreviveu a violéncia e vigilancia
do periodo militar, até o final dos anos oitenta, e também a légica
desmobilizante do mercado, que imperou nos anos noventa em
toda a América Latina.

Um dos desdobramentos desse aprendizado democrético
vivido pelo movimento estudantil haitiano se deu logo na sequ-
éncia da queda de Baby Doc. Aproveitando o momento favora-
vel ao final da ditadura Duvalier, a Federacao Nacional de Estu-
dantes Haitianos (FENEH), reivindicando o legado da UNEH e
invocando a luta dos estudantes de Cérdoba,® mobilizou-se em
torno de uma Reforma Universitaria. Seus eixos centrais eram: a
autonomia universitdria; a participacdo democratica de estudan-
tes, professores e técnicos nas eleicoes dos dirigentes da UEH; a
liberdade académica; e a autogestao financeira. A Constituicao

8 AReforma de Cordoba foi levada a cabo em razdo da mobilizacdo dos estu-
dantes universitarios argentinos que, em 1918, protestaram ativamente contra o
ensino dogmatico, a gestao fechada e burocratizada da Universidade, a ausén-
cia de liberdade de catedra para os professores e reivindicaram, em meio a isso,
o abandono do modelo de Universidade europeu e ado¢do de um tipicamente
latino-americano. O episédio, que incentivou uma série de reformas semelhan-
tes em toda a América Latina, é mencionado por Oliveira e Azevedo (2008: 01)
“como um marco histérico incontornavel para se compreender os demais pro-
cessos de reforma universitaria ocorridos na América Latina, o que a torna refe-
réncia obrigatéria em qualquer debate que tenha por objeto a democratizacdo
da universidade e a defesa de principios tais como: a) autonomia universitaria;
b) eleigao dos dirigentes pela comunidade académica; c) concursos para a pro-
visao de cargos docentes; e) docéncia livre; f) assisténcia livre; g) gratuidade do
ensino; h) renovacgao dos métodos de ensino e aprendizagem; i) assisténcia so-
cial para permanéncia dos estudantes e democratizagao do acesso; j) extensao
universitaria; k ) integracdo e unidade latino-americana” Para uma leitura mais
aprofundada da Reforma, indicamos Sader, Gentilli e Haboites (2008).
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de 1987, ao dispor, em seu artigo 208, que “O Ensino Superior é
livre. Ele é oferecido pela Universidade de Estado do Haiti, que
é autobnoma” consagrou, em linhas gerais, esses eixos, que rece-
beram melhor atencao nas “Disposicoes Transitérias relativas a
Administracdo Central da Universidade de Estado do Haiti’, pro-
mulgada em 1997, como “fruto do acordo entre o Poder Executivo
e a UEH” (Castor, 1992).

Em seu preambulo, o documento referido faz mencao a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos e a Constituicio
de 1987, que se referem, ambos, a Educacdo enquanto Direito
Humano. Em seus primeiros artigos, define a “independéncia”
e a “autonomia” buscadas, a partir de sua relacdo com a repre-
sentacao e a participacao, com a liberdade de expressdo, com a
autonomia na fixacao dos contetdos curriculares e organizacgdo
do orcamento e com a inviolabilidade do espaco universitario.
Ja é possivel visualizar, ai, o modo como a Reforma idealizada
pelo movimento estudantil haitiano esteve na contraméo da
onda neoliberal hegemonica® que acometeu toda a América
Latina em seu retorno democratico e penetrou no Ensino Su-
perior impondo a transformacao do curriculo em mercadoria
e dos estudantes em consumidores, e que, nas palavras de Gi-
roux (apud Guilherme, 2004) “p6s em causa a responsabilida-
de da Universidade de conferir aos estudantes uma educagao
que lhes permita reconhecer o sonho e a promessa de uma
democracia substantiva”'’No que diz respeito a gestdo da UEH,

9 A década de noventa esteve marcada, também no Haiti, pela proliferacao
de Institui¢des Privadas de Ensino Superior, que se aproveitam do excedente de
estudantes formados no Ensino Médio e nao aprovados na UEH. Esse exceden-
te tem origem nos esforcos empreendidos nesse mesmo periodo, de massificar
a educacao. Para mais informagoes, consultar o Relatério “Da crise as ruinas”
(Thomas, 2010).

10 Também no Brasil o retorno democratico encontra uma Universidade com
desejo de mudanca. Isso fica evidente no texto “Universidade para qué?’, de
Darcy Ribeiro (1986), em que o autor, com sua escrita potente, contrapoe-se a
toda légica que implique perda de independéncia, autonomia e possibilidade
de contribuigao efetiva da Universidade para o desenvolvimento do pais: “ nds
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estabeleceram-se, como drgaos centrais, O Conselho Universitario
e o Conselho Executivo. O primeiro, definido como “érgao supre-
mo de orientacao, controle e arbitragem da UEH’, seria composto
pelos membros do Conselho Executivo, Diretores e Coordenadores
das unidades da UEH, professores e alunos delegados, designados
por cada faculdade. Entre suas atribuicoes estariam: I) eleger o Con-
selho Executivo; II) dissolver, por maioria de dois tercos, 0 mesmo
Conselho; IIT) Definir a politica geral da UEH; IV) Interpelar o Con-
selho Executivo sobre sua gestdo; etc. O Conselho Executivo, por sua
vez, foi definido como “6rgao executivo da administracdo central da
UEH’, a ser composto por trés membros, sendo eles um Reitor e dois
Vice-Reitores (um para assuntos académicos e outro para pesquisa),
eleitos para um mandato de quatro anos. Entre suas atribuicoes es-
tariam: I) realizar a administragao geral da Universidade; IT) propor
ao Conselho Universitario um plano de alocagdo anual dos recursos
da UEH; III) realizar a nomeacao de pessoal; IV) promover a coope-
racdo universitdria.

Entretanto, para além da Universidade nova que se exigia,
com caracteristicas marcadamente latino-americanas e herdeiras
de Cérdoba, o que se viu foram geracoes de jovens que, ao mesmo
tempo em que lutam para dotar a Universidade de autonomia e

nos recusamos a aceitar a universidade de mentira que se quer cultivar nesse
paris, tdo insciente de si como contente consigo mesma’. Nao se trata, também, o
autor deixa claro, de buscar que a Universidade Publica brasileira se assemelhe
a uma Sorbonne: “nossa tarefa-desafio nao é fazer uma Universidade-Fruto, re-
sultante de um desenvolvimento ja cumprido, como é a Sorbonne, por exem-
plo. Precisamos de uma Universidade-Semente, capaz de gerar um desenvol-
vimento que um desenvolvimento que o pais nao tem. Para tanto, é evidente
que as Sorbonnes, por mais vetustas que sejam, ndo nos servem’. Estou pro-
fundamente convencida de que essa mesma légica, que anima os discursos de
Darcy Ribeiro no Brasil pds-ditadura é aquela que impera no Haiti, entre seu
movimento estudantil. Nao somente nesse mesmo periodo, mas ainda hoje,
quando tantos projetos formulados por institutos/universidades/centros de
pesquisa estrangeiros propdem ao Haiti modelos de Universidade que vao da
“universidade de mentira” denunciada por Ribeiro até “Universidades-Fruto”
que, apesar de “vetustas’, “ndo servem” para esse pais que precisa de “Universi-
dade-Semente” que problematize, pense e ofereca subsidios a um novo projeto
de desenvolvimento.
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liberdade na eleicao de seus dirigentes, na selecdo de seus pro-
fessores e de seu curriculo, rechacavam veementemente o im-
perialismo e a submissdo de qualquer ordem aos grandes in-
teresses estrangeiros. Essa tendéncia nos parece tipicamente
latino-americana a medida que nesses contextos o problema
enfrentado na Universidade esteve intimamente vinculado ao
problema vivenciado no dmbito da politica, e que diz respeito a
insuficiéncia de um modelo de governo e desenvolvimento cap-
tada pelos universitarios e geradora de uma situacao conflitiva
“que no tiene por qué producirse en sociedades en que el modelo
de desarrollo no ha significado la frustracion de un continente de
200 millones de hombres mayoritariamente hambrientos, enfer-
mos y semianalfabetos” (Maggiolo, 1977: 13).

Nesse sentido, a Universidade haitiana, apesar do completo
desconhecimento de seus vizinhos, seja em razao de sua solidao
geografica, seja em razao da lingua falada no pais, aproxima-se in-
tensamente das demais Universidades latino-americanas em tem-
pos de ditadura, em seus dramas e reivindicagoes.

0 “GOLPE DE SAUREL” E A RESPOSTA POLITICA

DOS UNIVERSITARIOS

O inicio dos anos noventa, periodo que na maior parte dos pa-
ises latino-americanos correspondeu ao retorno democratico,
foi marcado, no Haiti, por um novo golpe militar, que retirou
do poder o presidente democraticamente eleito, Jean-Bertrand
Aristide. Nesse periodo, a comunidade académica da UEH —as-
sim como os demais movimentos populares, entdao apoiadores
de Aristide— transformou-se num verdadeiro “bastido da defesa
do retorno a ordem constitucional” (Thomaz, 2010: 58), sofrendo
intensa perseguicdo por parte do governo golpista. Novamente,
centenas de estudantes foram presos e torturados, e muitos deles
permanecem desaparecidos até hoje.

A volta de Aristide ao poder, em 1994, pelas maos do mesmo
pais do qual se suspeitava ter apoiado o golpe —EUA—, nao foi
capaz, porém, de instaurar normalidade a convulsionada estru-
tura nacional. Na Universidade, teve inicio um periodo de greves
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marcado pela radicalizacdo do movimento estudantil —frustrado
com a mudanca de Aristide— e pela estafa do corpo docente, am-
bos, outrora apoiadores, a partir de entdo, fortes opositores do go-
verno de Aristide, que, cada vez mais, passou a apostar no uso da
violéncia instrumentalizada por forcas paramilitares, as ja citadas
chimes, nao raro formadas por jovens e criancgas recrutadas nas re-
gides mais pobres do Haiti.

O segundo mandato de Aristide (2001-2004) esteve marcado
por episddios especialmente delicados de confronto com a Uni-
versidade e, mais especificamente, seu movimento estudantil. Eles
nos interessam a medida que nos dao pistas importantes sobre o
status da comunidade académica e da prdépria Universidade em
seu entorno, as preocupac¢des que suscita e o modo como inte-
rage e é vista pela sociedade que a circunda, suas organizacgoes e
movimentos. Além disso, servem para que pensemos a dindmica
acionada pelo movimento estudantil e seu potencial pedagégico,
politico e democratico.

Ainda, entendemos que esses episddios marcam e eviden-
ciam uma importante peculiaridade do movimento estudantil
haitiano em relacao a realidade juvenil/estudantil constatada nos
demais paises latino-americanos que, nesse momento histdrico,
estariam assistindo, nas palavras de Patricio Bustos, “un giro de
las dindmicas de subjetivacion de los mundos juveniles, de lo colec-
tivo a lo individual, desde la comprension de la realizacion indivi-
dual como central en los proyectos de ‘autorrealizacion’ difundidos
en el mercado” (Bustos, 1997: 90). Essa percepcao, compartilha-
da por intmeros cientistas politicos latinoamericanos (Migliardi,
Rossi, Archila e Bonavena) de jovens cada vez mais recolhidos aos
seus mundos privados, ou, ao menos, cada vez mais indiferentes
a um espaco politico rotinizado, e nao percebido como cendrio
estreitamente vinculado a vida social, é vista como “tendencia que
se va consolidando en la medida en que avanza la década del no-
venta y, con ella, la adopcion del sistema econdmico de mercado”
(Migliardi, 2012: 43).

Nesse contexto, o diagnéstico feito por Migliardi em relacdo aos
movimentos estudantis universitarios na América Latina é o de que:
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“pese alarecurrencia de eventos de protesta, movilizacionesy de-
mandas estudiantiles, durante los afos finales del noventa y los
iniciales del dos mil, el movimiento estudiantil universitario no
logré posicionarse como actor relevante en los escenarios nacio-
nales” (Migliardi, 2012:44).

Entre as diversas causas de um suposto arrefecimento do pro-
tagonismo vivenciado por esses movimentos ao longo dos anos
setenta e oitenta, sdo apontadas a “dimension particular de sus
demandas’, sua “modesta figuracién publica) e, ainda, sua “casi
nula posibilidad de intervenir efectivamente en la configuracion
de la agenda politica” (Migliardi, 2012: 47).

Seja porque os jovens haitianos, diferentemente de seus con-
temporaneos latino-americanos, nao vivenciando o retorno demo-
cratico, ndo tiveram o tempo/oportunidade/luxo de distensdo que
levou aqueles a desmobilizagdo;'! seja porque o movimento estu-
dantil haitiano sempre manteve uma forte e estreita relacio com
os demais movimentos sociais/populares e permaneceu solidario
as suas demandas, os primeiros anos do século XXI no Haiti foram
marcados pela intensificacao e nio pelo arrefecimento do protago-
nismo de seu movimento estudantil universitario. Alguns eventos
selecionados servirdo como lentes para que compreendamos esse
fenémeno.

O mais emblemadtico desses eventos teve inicio com a decisao
do Ministério de Educac¢ao Nacional —mais precisamente da Minis-
tra Myrtho Celestin Saurel—, em 27 de Julho de 2002, de dissolver,

11 José Manuel Arce, em seu “Decélogo para repensar las certezas” (Arce apud
Barbero, 2005) traz a nocdo de "intensidade do tempo social” como a mais ha-
bil a explicar as distin¢des entre as condicdes de vida das juventudes ao redor
do mundo e que “alude a procesos de vida diferenciados. Esto no sélo refiere a
periodos especificos de la historia, sino también a la existencia de cambios de-
siguales o intensidades diferenciadas de vida”. A partir dessa nogao, entender-
-se-4, ao fim desse estudo, a perspectiva em que se inserem as juventudes hai-
tianas, vivenciando um tempo social intensificado, denso e opaco, cujo peso,
entretanto, é compartilhado por diversos ombros.
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unilateralmente, o Conselho Executivo da Universidade de Estado
do Haiti, eleito em 1998, dentro da moldura de autonomia institu-
cional regulamentada pelas Disposi¢oes Transitorias de 1997, no
que ficou conhecido como “golpe de Saurel” (Colbert, 2002). No
mesmo ato, a Ministra determinou que o Conselho fosse imediata-
mente substituido por um comité provisério, indicado pelo governo,
que ficaria responsavel pela conducao de novas eleigoes e pela reali-
zacao de “algumas reformas no &mbito do Ensino Superior ptiblico’,
tendo como objetivo sua “despolitizacdo” (2002).

A razdo apontada pela ministra como fundamento do ato foi a
expiracao do periodo regulamentar de mandato do Conselho Execu-
tivo, reclamada por um grupo de alunos que reivindicavam a inelegi-
bilidade do Reitor em exercicio para um novo mandato, em uma ma-
nifestacao realizada junto a Reitoria. A manifestacdo foi amplamente
compreendida (Deshommes, Louis-Juste, Castor, Colbert) como
“encenada” e politicamente planejada pelo governo Aristide em uma
“tentativa de ingeréncia politica sobre a UEH’, parte de um provavel
“plano de controle sobre a Universidade” (Colbert, 2002) e, no limite,
sobre “todas as instituigoes publicas do pais” (Louis-Juste, 2002).

A atitude de Saurel, definida como “inaceitdvel” e “escandalosa”
pelo Reitor, foi veementemente condenada pelos conselhos Executivo
e Universitario da UEH, que, utilizando-se das midias independentes
do pais,'? convocaram a sociedade civil haitiana a se rebelar contra
essa “ingeréncia inaceitdvel” A convocacao foi endossada pela Federa-
¢ao Nacional dos Estudantes Universitarios do Haiti, em um “apelo a
solidariedade e ao apoio na luta pela autonomia e independéncia da
Universidade” (Goston, 2002). Neste apelo, convocou-se a populagdo a
uma marcha pacifica de protesto, encabecada pela recém criada “Fren-
te de Resisténcia pela Defesa da Autonomia e Independéncia da UEH”,

12 Ao mencionar “midias independentes’, referimo-nos, sobretudo, ao jornal Al-
terpresse, auto-nomeado “veiculo alternativo de informacao no Haiti’} dirigido por
jornalistas e soci6logos haitianos, mas também ao “Ayiti Kale Je’, jornal indepen-
dente de divulgacdo de noticias em créole, espanhol e francés e a Kiskeya, radio
comunitaria haitiana, com sitio web préprio “<http://www.radiokiskeya.com>"
Ha, entretanto, inimeros outros veiculos de informagao semelhantes a esses.
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composta por estudantes, alguns professores,'® organizacoes da socie-
dade civil e movimentos sociais.

Durante as mobilizagées que seguiram ocorrendo durante
o ano de 2003 e inicio de 2004, a Frente de Resisténcia organizou
uma “Comissdo de Reforma’; responsavel pela elaboracdo de um
“Quadro de discussdo sobre a Reforma da UEH’. Esse documento,
quando finalizado, em maio de 2003, foi amplamente divulgado
na capital Porto Principe, por meio das midias ja citadas.' Trata-se
de uma extensa pauta, onde os principais problemas e desafios da
UEH foram listados e discutidos por seus autores, que, dessa forma,
deixam antever seu entendimento da missdo a que deve estar dedi-
cada a Universidade Publica no Haiti.

Em sua introdugdo, a iniciativa de luta por independéncia e
autonomia a UEH é apresentada como parte de um processo de
“engajamento pela democracia” que pressupoe a descentralizacao,
a admissdo aberta e a democratizacao da UEH. Ainda na introdu-
¢do, perguntas como “a Universidade Publica haitiana pode con-
tribuir a materializagdo do desenvolvimento social do pais?” e “de
que modo a reforma curricular, administrativa e de espago fisico da
UEH pode contribuir a construgdo da Democracia no Haiti?” sao
levantadas. Evidencia-se, ai, a vontade, que nos parece a coluna
dorsal desse documento, de fazer da Universidade, a um so tem-
po, laboratério de praticas democraticas e acervo de saberes ativos,
posicionados, éticos, capazes de cumprir papéis politicos constru-
tivos no desenvolvimento do pais.”"Na se¢do nomeada “Quadro de

13 Pelo que foi possivel compreender a partir das fontes consultadas, ha duas
frentes de organizagao dos professores da UEH: o Sindicato de Professores Uni-
versitdrios e o Coletivo de Professores. Enquanto o primeiro guarda uma distan-
cia consideravel em relagdo ao movimento estudantil e as bandeiras levantadas
pelos alunos, o segundo é apoiador intenso e presente na grande maioria das
acoes organizadas pelo movimento estudantil.

14 O documento estd disponivel em <http://www.alterpresse.org/spip.
php?article506>.

15 Essa postura de negacao de uma “neutralidade cientifica” ou “ética” en-
contra na obra de Florestan Fernandes, sobretudo em seus escritos sobre a
Universidade, um profundo defensor. Segundo o socidlogo brasileiro, “para se
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referéncia da Reforma’, ao mencionar-se a necessidade de refor-
ma curricular, critica-se a “transmissdo de conhecimentos univer-
salistas e generalizantes’ propondo-se uma educac¢do universita-
ria situada, capaz de tornar-se “agente de realizacdo da sintese da
heranca deixada pelas civilizagées amerindia, africana e ocidental
no Haiti’, de forma que seu legado possa ser acionado na resolucao
dos problemas concretos enfrentados pelo pais. Ressalva-se, nesse
ponto, que o problema néo estd no conhecimento dito “universal’,
mas no alijamento dos saberes “criolos” que compdem a identida-
de nacional, necessdrios a “preservagdo da diversidade que compée
a unidade do povo haitiano”'® Ainda, ao propor a reforma curricu-
lar como parte da reforma universitaria, propde-se que a questao
sobre “que tipo de individuos pretende-se formar nessa Universida-
de?” atue como balizadora das discussoes a esse respeito, ao mes-
mo tempo em que se levanta a necessidade de um curriculo capaz
de inspirar as ‘“decisées econdmicas, politicas e culturais a serem to-
madas tendo em vista o beneficio da populagédo”.

Na secao intitulada “O servigo social e a pedagogia ativa do tra-
balho’, postula-se, por meio da referida pedagogia, “a possibilidade,

alcangar o campo de agdo concreto da renovagdo da histdria, é necessdrio que
a Universidade saia de seu confinamento: afinal, para que servem se nao estive-
rem a servico dos homens comuns na critica e na reconstrucdo da sociedade?”
(Fernandes, 2004). Também no ja citado Darcy Ribeiro (1986: 21) e sua dentn-
cia dos problemas-desafios da Universidade Publica brasileira no final da dé-
cada de 80, as reivindicacoes haitianas encontram eco: “o saber ou a técnica,
por competentes que sejam, nada significam, se ndo perguntam para que e para
quem existem e operam, se ndo se perguntam a quem servem’. Ou ainda, quando
prega “a responsabilidade de que o saber néo seja initil, mas sirva ao seu povo
e ao seu tempo”.

16 Mais uma vez, o encontro das reivindicagoes feitas pelos movimentos so-
ciais haitianos com as ideias de Darcy Ribeiro nos parece interessante. Ao afir-
mar, no texto “Universidade para qué”: “ nosso caminho ndo serd o soviético,
nem o japonés, nem o canadense. Ninguém revive a historia alheia. Cada roteiro
trilhado por um povo no esforco para realizar, na civilizagdo a que pertence,
o0 seu destino, é um caminho prdprio e unico” (Ribeiro, 1986: 24), também ele
aposta na Universidade como esse es paco onde o pais deve pensar a si pro-
prio “como problema” e encontrar, a partir de suas peculiaridades, um caminho
proprio e especifico a orientar seu desenvolvimento.
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de um lado, de sintetizar os conhecimentos universais e os saberes
locais e, de outro, de revelar ao estudante o papel da prdtica na com-
preensdo da realidade”"” Acrescenta-se, ainda, que “os problemas
prdticos que se apresentam como desafios ao desenvolvimento do
pais sdo importantes instrumentos pedagadgicos para a sensibiliza-
¢do dos estudantes quanto ao papel que desempenhardo na socieda-
de e na Universidade”. Percebe-se, ai, a compreensao, amplamente

17 Adivinhamos, af, a influéncia do pensamento de Paulo Freire e, mais espe-
cificamente, de seu conceito de préxis educativa: “A teoria sem a prdtica vira
‘verbalismo, assim como a prdtica sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando
se une a prdtica com a teoria tem-se a prdxis, a ag¢do criadora e modificado-
ra da realidade” (Freire, 1989), sobre os membros da Comissdo de Reforma.
Como ficara evidenciado mais a frente, alguns professores da UEH, apoiadores
do movimento estudantil, conheciam profundamente sua obra, como é o caso
do Prof. Anil Louis-Juste. Também influenciado por Freire, o canadense Giroux
fala da importancia da articulagdo entre teoria e prética, reflexdo e acao, para
uma educacao que se propoe cidadd, em uma inspiradora entrevista concedida
ao Centro de Estudos Sociais (CES) de Portugal: “ Acontece, muitas vezes, a teo-
ria na academia deslizar para uma forma de teorismo no qual a teoria se torna
um fim em si propria, e é relegada para os cumes de uma existéncia secreta, ou se
torna muito afectada e supremamente etérea, oferecendo o caminho mais rdpido
para a proeminéncia académica. Mas a teoria ndo é necessariamente um luxo
relacionado com a fantasia do poder intelectual. Pelo contrdrio, a teoria é um
recurso que nos permite definir e responder a problemas a medida que vdo emer-
gindo em contextos especificos. O seu poder transformador reside na possibilida-
de de gerar formas de agdo a partir dessa sua capacidade de resolver problemas.
A sua natureza politica decorre da sua capacidade de fazer imaginar um mundo
diferente e de fazer agir de modo diferente e este é o seu principal contributo para
qualquer nogdo vidvel de educagdo para a cidadania. O que estd aqui em causa
aqui ndo é se a teoria é relevante, uma questdo de resposta tdo obvia como a
pergunta sobre se o pensamento critico é importante, mas quais devem ser as
responsabilidades publicas e politicas da teoria. A teoria ndo é apenas contem-
plagdo ou o caminho para o estrelato académico, pelo contrdrio, trata sobretudo
da intervengdo no mundo, do desenvolvimento de ideias para o espaco munda-
no da vida publica, do aprofundamento da responsabilidade social e da par-
ticipagdo coletiva no mundo. Se a aprendizagem é uma parte fundamental da
transformagdo social, a teoria é um instrumento essencial para o estudo de toda
a gama de prdticas didrias que circulam através das diversas formagaes s sociais
e para a descoberta de melhores formas de conhecimento e modos de intervengdo
para contrapor aos desafios de um autoritarismo crescente ou de um pessimismo
fabricado” (Giroux apud Guilherme, 2004).
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encontrada na literatura haitiana, de problemas como desafios e
oportunidades pedagdgicas. Ainda nessa secdo, afirma-se a impor-
tancia do servico social a ser prestado pela Universidade a comuni-
dade na “abertura do espirito ao outro” e na “manifestacdo de uma
solidariedade concreta no processo de solugdo conjunta dos proble-
mas vivenciados pela sociedade’.

Quanto a “Reforma administrativa da UEH’, reivindica-se a
gestdo democratica da Universidade e a criagdo de uma vice-rei-
toria especifica para a extensao, encarregada de “difundir os conhe-
cimentos produzidos e conduzir as atividades do servigo social em
geral, funcionando como mediadora entre a sociedade e a Univer-
sidade e como observadora dos processos sociais” Clama-se, ainda,
pela descentralizagao da UEH, que, como espaco principal da Edu-
cacdo Superior “ndo pode permanecer concentrada na capital em
razdo dos centros ocidentais de pesquisa, devendo estender-se sobre
todo o territorio nacional’.

O capitulo final do documento se dedica a pensar abordagens
“profissionais, ativas, ousadas e originais” para o problema da es-
cassez de recursos enfrentado pela UEH. As propostas vao desde a
organizacdo de concertos de musica, leiloes de obras de arte, ven-
da de produtos confeccionados pelos alunos nos ateliés de arte,
até maratonas a serem organizadas pela associa¢do de midias do
pais, bem como o acionamento da didspora haitiana. Além disso,
os movimentos sociais, sobretudo o estudantil, sdo especialmente
convocados para pressionar o governo pelo aumento do percentual
do orcamento nacional destinado a UEH e apenas por tltimo men-
ciona-se a mediagdo da UNESCO para a arrecadacdo de doagoes
internacionais.

Infelizmente, néo foi possivel, a partir das fontes consultadas,
saber se o documento produzido pela Frente de Resisténcia foi va-
lorizado nas indmeras discussoes conduzidas sobre a reforma uni-
versitdria. Ainda que sua simples elaboragdo —marcada pela coo-
peracdo entre movimento estudantil e outros movimentos sociais
e setores populares— evidencie um esforco conjunto de pensar a
Universidade de forma coletiva, solidaria e generosa, para além dos
canones da exceléncia e competitividade ditados pelo mercado,
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imaginamos que a auséncia de uma resposta institucional deixe de
completar um circulo democrético virtuoso iniciado pela mobiliza-
cao estudantil.

Explicamos. Parece-nos que a atuagdao do movimento estudan-
til haitiano ndo se caracteriza unicamente pela dentncia que faz, ao
contrapor-se a governos autoritarios ou elitistas. Em concerto com
outros movimentos sociais —como se deu na elaboracdo do “Quadro
de Discussao para a Reforma da UEH”— ele foi além da fase inicial de
expressao da indignacéo e passou a anunciar caminhos democréticos.
Esse antincio nao se limita as demandas pontuais expressas (em car-
tas abertas, manifestos, documentos publicizados, etc.). Ele também
diz respeito a uma nova forma “de estar junto’, coletiva e solidéria, que
¢ mais vivida e experimentada do que pensada, e cujos saberes vao
se acumulando e reproduzindo.”®’Em outras palavras, o movimento
estudantil da Universidade de Estado do Haiti age pedagogica e po-
liticamente, a medida que se propde a pensar e construir novos mun-
dos. Essa atuacao, atravessada por utopia, sonho e esperanca nao se
resume a confrontar o poder constituido (e, dessa forma, restringir-se
ao dado), mas experimenta constituir(-se), ao apontar/apostar na no-
vidade, que toma o formato de alternativas democraticas, plurais e
contrahegemonicas.

A impressao que temos é a de que a capacidade de indignagao,
disparadora dessa engrenagem ativa e cheia de poténcia democra-
tica movimentada pela UEH, a partir de seu movimento estudantil
também néao se d4 nos contornos que conhecemos. Nao se trata da
indignacdo como sentimento egoista e individual, “reacdo de cdlera
ou desprezo a algo considerado uma injustica contra si’,'® como de-
finem os dicionarios, mas o sentimento compartilhado, solidéario,

18 Inspiramo-nos profundamente no capitulo “Dentincia, Antincio, Profecia,
Utopia e Sonho” do livro “Pedagogia da Indignagao” de Paulo Freire, para cons-
truir essa conclusdo, centrada na indignacdo (denuncia) e esperanca (anun-
cio). A leitura e didlogo sobre esse texto foi realizado, por sua vez, no 4&mbito
da disciplina “Os Movimentos Sociais e a Pedagogia da Indignacao” ministrada
pelos Professores Jaime Zitkosky e Paulo Albuquerque.

19 Nesse caso, a defini¢ao utilizada é a do Dicionério Aurélio.
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politizado. A indignacao que sai da esfera privada do “indignar-se”
(que encontra espaco e age apenas sobre a subjetividade do indivi-
duo) e passa a integrar o publico, inspirando a mobilizacao e inter-
vencao coletiva. H4, assim, um salto do individuo a coletividade, da
subjetividade a agdo concreta e concertada. Entendemos, no entan-
to, que esse processo somente exercerd seu potencial transformador
se a manifestacdo publica e coletiva desses movimentos for seguida
pelo devido processamento de suas demandas e a elaboracao de res-
postas politicas. Assim, se encadeariam, em um ciclo virtuoso: I) a
indignacéo coletiva contra um ato considerado injusto; II) a expres-
sdo publica e coletiva dessa indignacdo por meio de sua dentincia;
I1I) a elaboracéo, concertada, de respostas alternativas ao cenario/
acdo indigna, entendida, aqui, como anuncio de outras possibilida-
des, aptas a reverter, superar a indignidade inicial; IV) a resposta do
Estado, a partir do processamento dessa dentincia/antncio. Reite-
ramos que essa sequéncia virtuosa s6 se completa pela acdo do ator
que cometeu a “indignidade’; em relacdo aquele que a dentincia.

Essa, nos parece, é a verdadeira espiral virtuosa e transforma-
dora, que s6 se converte em mais democracia na medida em que o
tempo e aacumulacio de experiéncia elevam a capacidade e a qua-
lidade de proposta da sociedade civil e de resposta dos governos.
Preocupa-nos, assim, aquilo que nos parece ser uma tendéncia his-
tdrica dos governos a ndo cumprirem com o que lhes cabe nesse
ciclo, enquanto produtores de injustica: ouvir o grito daqueles que
se sentiram lesados e responder a ele. O déficit de resposta gover-
nista, nesse contexto, fomenta as teses sobre a profunda cisdo entre
a elite governista e a sociedade civil que, no limite, constituiriam
polos antagdnicos, inimigos.”® O resultado disso, tememos, é o tra-
gico desperdicio de um arsenal de préticas e saberes democraticos
e de um espacgo emergente de contribuicdo para a renovacao da po-
litica —concebida como espago de didlogo entre diferentes de onde
pode surgir o novo— no Haiti.

20 O mais forte defensor dessa tese é Michel Trouillot, em seu “Haiti:State
against Nation’, devidamente citado ao final, seguido por Barthelemy e seu “Le
pays en dehors - essai sur 1 “univer rural haitien”.
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O reconhecimento do potencial democratico desses sabe-
res/praticas e a preocupacio com seu eventual desperdicio nao
é exclusividade desse trabalho. Ele também vem sendo feito no
Haiti/pelo Haiti. Evidéncia disso é a reflexdo de Anil Louis-Juste
—naquele momento Professor da Faculdade de Ciéncias Huma-
nas da UEH e membro do Coletivo de Professores— em editorial
intitulado “Estudantes Educadores e Professores Educados na crise
de 27 de Julho” (Louis-Juste, 2002b). Nesse editorial, o professor
exalta a saida do movimento estudantil as ruas, junto a organiza-
coes civis e movimentos populares, para reivindicar autonomia e
independéncia a Universidade, enquanto “os tecnicistas refugia-
vam-se em seus escritorios para pensar a democracia universitd-
ria’, em sua opinido “prova flagrante da dissociacdo entre teoria
e prdtica e da dicotomia trabalho intelectual/manual em nossa
prdtica educativa e eloquente expressdo de nosso horizonte poli-
tico”. Louis-Juste identifica o momento critico vivido como “uma
circunstancia profundamente pedagdgica’, seja pelo encontro de
praticas “de dentro” e “de fora” da Universidade que, ao cruza-
rem-se, reconhecem-se, legitimam-se, combinam-se e influen-
ciam-se mutuamente, seja pela licdo de prdxis democrdtica dada
aos professores pelos alunos.* Juste segue sua reflexdo, citando
inumeros autores brasileiros, como Saviani, Gadotti, Chaui e
sobretudo Freire,”” na medida em que reivindica que a Univer-
sidade supere, como instituicdo, os paradigmas conservadores e

21 H4, nessa construcdo, uma evidente inspiracao freiriana, e seus conceitos
de “conhecimento relacional” ou “inter-relacional”, “que abre possibilidades aos
sujeitos da relagdo da producao de interconhecimentos” (Freire, 2001), seja na
concepcao ja citada de “prdxis”.

22 Foi, para mim, uma grande satisfacao constatar que os professores haitia-
nos da 4rea das Ciéncias Humanas e Sociais, apesar das barreiras linguisticas,
conhecem e citam autores brasileiros. O Professor Louis-Juste cita e inspira-se
no pedagogo Paulo Freire em intimeros de seus trabalhos. Parece-me chegada
a hora de estabelecer-se um didlogo produtivo com os pensadores haitianos,
ainda profundamente desconhecidos entre nds, sobretudo na area da Educa-
¢ao. O préprio Louis-Juste é uma referéncia importantissima aos estudos sobre
juventude, universidade e sociedade em toda a América Latina.
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tecnicistas impostos pelo capital, ousando tornar-se “plural, de-
mocrdtica, popular e agente de transformagado’.

O editorial de Louis-Juste foi seguido por uma série de mani-
festagoes no mesmo sentido®, sinalizando uma evidente preocupa-
cdo de professores, alunos e cidadaos em geral, com a atuagdo da
Universidade Publica na realidade social que a atravessa e constitui.
A discussao conduzida abrange a preocupacao com a burocracia
escolar/académica que reveste a escola/universidade de uma apa-
réncia tecnicista, hermética, fundada no controle, na hierarquia, nas
estruturas, na eficiéncia e na impessoalidade, tidas como herancas
do processo de mercantilizacdo visto nos anos noventa em toda a
América Latina, e cuja marca mais intensamente mencionada é
o alheamento da Universidade em relacio a seu entorno. E a esse
alheamento, revestido com a suposta imparcialidade do tecnicismo,
a que Louis-Juste parece referir-se ao mencionar como problema
uma Universidade “cujo discurso ndo é nem tolerante e nem coope-
rativo, mas puramente manipulador, ao servir aos objetivos politicos
latentes” (Louis-Juste, 2002b).

Ao se defender, nesse ponto, uma Universidade politizada, em
contraponto a tecnicista, percebemos defender-se, sobretudo, a
nocao de Universidade enquanto espaco publico de didlogo entre
diferentes, intercambio e construcdo conjunta de saberes, alicer-
cados em e revelados por meio de praticas democraticas e eman-
cipadoras, anti e decoloniais. Alexis (1970) —intelectual haitiano
amplamente citado por Louis-Juste e antiga lideranca estudantil—
compartilha dessa concepcdo de politica enquanto movimento,
possibilidade de mudanca e inovacao, e aposta no papel ativo a ser
desempenhado a partir da educacao, que nao deve reduzir-se a “tes-
temunhar o real e explicd-lo’, devendo engajar-se em “transformar
o mundo”. Para isso, “o estudante deve tomar partido, ele deve ser

23 Como o editorial foi publicado em um jornal virtual, as manifestagoes
mencionadas consistem ndo apenas em outros artigos publicados (entre eles,
o de Fritz Deshommes, em 27 de outubro de 2002), mas em comentarios feitos
ao pé da pagina do editorial de Louis-Juste e que podem ser acessados no link
referido ao final.
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um combatente” (Alexis, 1970: 152).2* Este “tomar partido” de que
fala Alexis e a que também se refere o Professor Louis-Juste, nao
diz respeito a partidarismos, trata-se de saber/fazer que se adqui-
re na pratica, por meio de uma formacao que nio seja estranha ao
debate, a contestacao, ao conflito, e tampouco as contradicdes que
atravessam e constituem a realidade social. Esse processo, centra-
do no conflito® — entendido ndo como oposi¢do a paz, mas como
oposicao a comodidade e a inércia— nos parece capaz de disparar
os movimentos complexos de “interrupgdo, ruptura e conexdo” de
que nos fala Glissant em sua “Poética da Relagao” (Glissant, 1997a),
aptos a por fim em saberes/praticas autocentrados e mesquinhos,
romper com tradicdes autoritarias e/ou desmobilizantes e a ati-
var, conectar-se com novos saberes, prdticas e relacdes na e entre
Universidade e sociedade, constituidoras do que o autor concebe
como politica: “esta urgéncia para cada um de nomear-se diante do
mundo, isto é, esta necessidade de ndo desaparecer da cena do mun-
do e de contribuir, ao contrdrio, a sua ampliacdo” (Glissant, 1981:
04).2Entendemos, assim, que as leituras negativas sobre a atu-

24 Esse homem combatente lembra o homem bom esperado por Hannah
Arendt, na medida em que se opde ao sujeito conformado com o status quo.
O homem bom, capaz de cuidar o mundo é, para a autora, aquele que se sente
parte dele, conectado ao seu grupo, ciente de sua responsabilidade pelo que
vird, j& que ele é “ a promessa de agdo e a agdo é uma promessa de novos come-
¢os” (Arendt apud Courtine- Denamy: 2004)

25 Maffesoli (2008) falaria em harmonia conflitual para amenizar a carga ne-
gativa que paira sobre a palavra conflito. Eu, entretanto, opto por assumi-la as-
sim, inteira e solitaria, mas associada a novos significados, esvaziada de seu
sentido puramente destrutivo.

26 Para Glissant, a politica é compreendida enquanto espago onde individu-
0s, grupos ou mesmo povos distintos se relacionam, fazendo emergir mundos,
criando “o diverso” onde antes s6 havia “o mesmo’, como constata-se na se-
guinte fala: “o Diverso é teimoso. Ele nasce em toda parte. O que se chama em
toda parte a aceleragdo da historia, provem justamente da saturagdo do Mesmo,
como de uma dgua que transborda de seu continente e desbloqueia em toda par-
te a exigéncia do Diverso. Esta aceleragdo, levada pelas lutas politicas, fez com
que os povos que ainda ontem povoavam a face escondida da terra (como houve
durante muito tempo uma face escondida da lua) tivessem que nomear-se diante
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acao do movimento estudantil no Haiti (Theosmy, 2010; Gilbert,
2009), associando-o a desordem e a confusao, partem de uma con-
cepcao social fundada na ordem, e que, no Haiti, nesse momento
histérico, estd associada ao silencio imposto, a uma paz artificial,
mantida pela forca e pela intimidacdo, a um desaparecimento for-
¢ado da cena do mundo, e/ou rentincia/desisténcia de contribuicao
a sua manutencao. Acreditamos, ainda, que a presenca desse con-
flito coletiva e publicamente manejado, evidencia um importante
posicionamento politico desses jovens estudantes haitianos, em
oposicdo ao poder (dentro e fora da Universidade) que teima em
reproduzir uma légica excludente, autoritéria, e por isso injusta e
antidemocratica no Haiti. A Universidade Haitiana e a atuacao de
seu movimento estudantil tornam-se, assim, eficiente observatorio,
verdadeiro termOometro democrético no pais.

OUTROS EPISODIOS SILENCIADOS NO “RETORNO
DEMOCRATICO”

O préximo evento a ser destacado pode ser considerado desdo-
bramento da intensa vigilancia e contestacdo social desencadea-
da pelo primeiro evento. Ao final de 2003, a tentativa de ingerén-
cia sobre a UEH atingiu seu 4pice, convertendo-se em violéncia

do mundo totalizado. Se ndo se nomeassem, amputariam o mundo de uma
parte de si mesmo. Esta nomeagdo assume formas trdgicas (guerra do Vietnam,
esmagamento dos palestinos, massacres na Africa do Sul), mas passa também
pelas expressées politico-culturais: salvamento dos contos tradicionais africanos,
poemas engajados dos militantes, literatura oral (oralitura) do Haiti, consen-
so dificil dos intelectuais antilhanos, revolugdo tranquila no Quebec”. Diriamos
que a supressao do Mesmo para o nascimento do Diverso também passa pela
atuacdo dos movimentos estudantis no Haiti. O eco que a fala de Glissant faz
ao jé citado Henri Girou x e a Hannah Arendt, com sua nogao de politica como
espaco oposto ao deserto —onde os homens encontram-se esmagados e iguais
nessa supressao da diferenca— é inegéavel. Para todos, ela é a responsavel pela
manutencao da existéncia de mundo. Ao projetarmos esses conceitos a realida-
de da Universidade Publica em paises marcados pelo autoritarismo de Estado
como o Haiti, hd sempre o temor de que ela se deixe contaminar pelo deserto
que predomina em nivel institucional e afaste-se da politica, enquanto espa-
¢o para didlogo, resisténcia e experimentacgao. Felizmente, nao é o que parece
acontecer no pais.
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aberta. Em carta aberta a nacdo haitiana (Conseil de L'ueh, 2003),
o Conselho Universitario relatou que, em 5 de dezembro, “um dos
dias mais tristes de sua historia’, a “autoproclamada Policia Na-
cional” invadiu a sede da UEH, intimidando e agredindo alunos
e professores, e culminando em ataque pessoal ao seu Reitor, que
teve suas duas pernas quebradas no episddio. Reputa-se, nessa
Carta, a violéncia de Estado contra a UEH a uma “tentativa de eli-
minar todos os espacos de pensamento plural e de exercicio das li-
berdades publicas”. Ao final, proclama-se: “o governo Lavalas deve
partir para que viva a Nagdo!'

Seguiram-se a essa Carta uma série de manifestacdes de
apoio e solidariedade a UEH, assinadas por intimeras organi-
zagoes, entre as quais se destaca a Associacdo Nacional dos
Agro-Profissionais Haitianos (ANDAH), que acusa o governo
de tentar estabelecer “uma paz de cemitério” e submeter a seu
controle “todos os espagos de construgdo de conhecimento e cri-
tica, todos os lugares de reflexdo, organizagdo e liberdade cida-
da” para garantir a continuidade de sua “politica de dilapidacéo
nacional” que teria, como um de seus vetores, “a extirpacdo da
mobilizagdo estudantil culminando, pouco a pouco, com a des-
trui¢do total da UEH” (ANDAH, 2003). Ao final, a préopria AN-
DAH convoca outros segmentos sociais (classes trabalhadoras,
organizacoes de mulheres, sindicatos de industriarios, intelec-
tuais e artistas) a mobilizarem-se contra a violéncia de Estado
imposta a Universidade.

Fica patente no discurso da ANDAH, a identificacdo da
Universidade como espaco plural, voltado ao exercicio da re-
flexao, liberdade e cidadania. Nesse contexto convulsionado,
autoritdrio, violento e ilegitimo, a defesa ativa e coletiva da Uni-
versidade parece significar um profundo esforco de protecdo
da inviolabilidade de um dos tltimos espacos compreendidos
como democraticos, livres, plurais, pablicos no Haiti. Essas
manifestagdes publicas dos movimentos sociais em defesa da
UEH parecem assentadas sobre um forte senso de cooperacao
e solidariedade, remetendo-nos aos kombites mencionados no
primeiro capitulo, como praticas coletivas de gentileza e auxilio
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mutuo entre as classes populares haitianas, identificadas em
seu repudio a governos autoritarios. A deposicdo do presidente,
em fevereiro de 2004, foi compreendida como vitéria dessa mo-
bilizacao coletiva e cooperativa.

A poténcia desses acontecimentos iniciados em 2002 e o
modo como evidenciam o engajamento coletivo na defesa da in-
violabilidade da Universidade enquanto espaco publico —plu-
ral, coletivo, livie— faz com que lamentemos profundamente
o absoluto siléncio a que foram condenados fora do Haiti. Em
pesquisa realizada junto aos principais mecanismos de busca na
Internet, ndo se encontrou qualquer referéncia aos mesmos em
lingua inglesa, espanhola e portuguesa. As referéncias encontra-
das em lingua francesa, por sua vez, foram todas publicadas por
veiculos de informacao haitianos.

O desconhecimento absoluto da América Latina em rela-
¢do ao movimento estudantil haitiano, de forma geral, e a es-
ses eventos emblemadticos, em particular, parece-nos eviden-
te no momento em que, quase dez anos depois, 0 movimento
estudantil chileno é exaltado por lograr algo que, parece-nos,
os estudantes haitianos ja vinham fazendo hd muito tempo:* a
capacidade de transcender as reinvindicacdes particularistas e,
por conseguinte, de realizar “questionamentos de fundo” e a ca-
pacidade de articulagdo do movimento estudantil com outros
movimentos sociais (Vallejo, 2012: 5).

Parece-nos que as diferencas existentes dizem respeito, so-
bretudo, a ampla utilizagdo das redes sociais na organizac¢édo do
movimento chileno (mecanismo a que os estudantes haitianos
ainda nao tinham —e seguem ndo tendo— amplo acesso) e a
intensa cobertura mididtica conferida ao mesmo, seja porque as
agéncias de noticias, preparadas pelos eventos da “Primavera

27 Nao é nossa intenc¢ao diminuir a importancia desse importante movimen-
to, apenas inscrever, na mesma moldura, os igualmente importantes eventos
protagonizados pelos estudantes haitianos.
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Arabe’?® foram capazes de captar a importancia desses eventos
protagonizados pela juventude, seja porque o Haiti esta fora das
fronteiras imagindrias que definem os paises cujas noticias “in-
teressam’”. A impressdo que se tem € a de que o Haiti somente passa
a interessar quando confirma seu esteredtipo de “pais fracassado”.
Assim, o Haiti noticiado é o pais do vodu (associado a magia negra),
cuja maioria da populacdo é analfabeta e miserével, pais ocupado
por uma Missdo das Nagoes Unidas, convulsionado por governos
autoritdrios, alvo de furacoes, terremotos e tempestades que deixam
centenas de mortos, feridos, desabrigados. Enfim, o Haiti noticiado
é um pais desesperado, prostrado, falido. O desvio —entendido aqui
como todos os elementos, comportamentos, eventos, atores, proces-
sos ndo esperados— que questiona, confunde e pde em cheque essa
visdo —que vende jornais— é banalizado, encoberto, silenciado.

Outro epis6dio importante e igualmente silenciado da estéria
de confronto, luta e resisténcia que marca o movimento estudantil
da UEH diz respeito a chegada da Missao de Estabilizacdo das Na-
coes Unidas (MINUSTAH) ao Haiti, em 2004. A presenca das tropas
foi fortemente condenada pelos estudantes universitarios, que a
viam como agressao a soberania haitiana, nova tentativa de sub-
meter o pais aos auspicios estrangeiros, por meio de um discurso
etnocéntrico, que afirmava seu fracasso e inviabilidade.

Durante minha estada no Haiti, em 2008, surpreendeu-
-me o modo como nosso grupo de pesquisadores foi desenco-
rajado a visitar a UEH pelas autoridades brasileiras presentes

28 Referimo-nos, aqui, a onda de protestos, revoltas e revolucoes populares
contra governos do mundo drabe que eclodiu em 2011, e que, no caso egipcio,
contou a intensa agao de jovens e sua capacidade de mobilizagdo a partir das
redes sociais. A raiz dos protestos é o agravamento da situacao dos paises, pro-
vocado pela crise econémica e pela falta de democracia. A populagao sofre com
as elevadas taxas de desemprego e o alto custo dos alimentos e pede melhores
condicoes de vida. Um estudo bastante interessante sobre o papel da juventude
nesse processo pode ser encontrado em Tomasotti, Marina. Nuevas tecnologi-
as, revolucion y el despertar de la juventud arabe. Centro argentino de Estudios
Internacionales, Working Paper 29, Programa Medio Oriente. Disponivel

em: http://edoc.bibliothek.unihalle.de:8080/servlets/MCRFileNodeServlet/
HALCoRe_derivate_00006057/CAEI_29.pdf acesso em 15 de janeiro de 2013.
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no pais, sob a alegacdo de que poderia ser perigoso por conta
da “grande instabilidade” vivida pela Universidade. Provavel-
mente, as autoridades se referiam as continuas mobilizagdes,
greves e manifestagoes organizadas pelos estudantes da UEH,
junto a outros movimentos sociais, como a Plataforma de Or-
ganizacoes Haitianas em Defesa dos Direitos Humanos (POH-
DH), a Solidariedade das Mulheres Haitianas (SOFA), o Movi-
mento Democrético Popular (MODEP), a Plataforma Haitiana
de Advocacia por um Desenvolvimento Alternativo (PAPDA), o
Movimento de Estudantes Adultos (MEGA), etc. Essas manifes-
tacoes coletivas geralmente conciliavam as criticas a MINUSTAH (e
a reivindicacao de sua saida do Haiti) as criticas ao governo —res-
ponsabilizado pela deterioracao da situacdo social e econdémica no
pais— e reivindicagoes em favor do aumento no salario minimo,
reforma da politica agraria, etecetera.”?O auge da hostilidade entre
UEH e MINUSTAH deu-se em 2009,* com a entrada das tropas na
Faculdade de Etnologia e a agressao fisica contra seus alunos (Got-
son, 2010) e em 2010, quando a presenca das tropas completou seis
anos no pais e uma grande marcha, organizada pelos movimentos
sociais e liderada pelo movimento estudantil da UEH, foi realizada.
Nessa ocasido, a0 mesmo tempo em que se acusava a MINUSTAH
de “saquear, abusar e estuprar’ no pais, admitia-se que a luta dos
movimentos sociais, assim que as tropas deixassem o Haiti, con-
tinuaria “na batalha pela modificagdo do Estado e contra a apli-
cagao de politicas neoliberais”(Gotson, 2010).%! Manifestava-se ai,

29 Ver, como exemplo, as matérias “Haiti: discorde et tension lors d ‘une ma-
nifestation estudiantine contre la politique gouvernementale” e “Les secteurs
sociaux ont investi les rues, malgré une interdiction du gouvernement, de au-
toria de Pierre Gotson, publicadas, respectivamente, no dia 11 de maio e 20 de
setembro de 2005, no Jornal AlterPresse.

30 Em 2009, algo importante aconteceu no Haiti, para além desses eventos descri-
tos, envolvendo a atuacdo do movimento estudantil. Entretanto, ndo logrei, a partir
das fontes a que tive acesso, compreender exatamente do que se tratou.

31 Parafraseando Omar Ribeiro Thomaz em seu “O terremoto no Haiti, o mun-
do dos brancos e o lougawou ", devidamente referenciado ao final, “ndo é meu
interesse aqui fazer qualquer discussdo que tenha como eixo uma critica ou um
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contrariando o discurso propagado pelas agéncias multilaterais
e de ajuda presentes no Haiti, um profundo engajamento em
favor do publico, e nitida vontade da sociedade civil haitiana de
“resolver seus préprios problemas”* Em janeiro de 2010, mo-
mento paradigmatico da histéria do pais, esse civismo, mani-
festo em acao coletiva, cooperativa e coordenada revelar-se-ia,
mais do que inclinacdo democrética demonstrada pela juventu-
de haitiana, vetor de sobrevivéncia de sua populacao.

O TERREMOTO DE 2010 E SUAS REPERCUSSOES SOBRE A
UEH

O terremoto que se abateu sobre Porto Principe, Pétionville, Léogane,
Petit-Goéve, Grand-Goéve e Jacmel (figura 3) em 10 de janeiro de 2010,
quando as tropas da MINUSTAH jé contavam seis anos no Haiti e mais

elogio da presenga brasileira no Haiti. O Brasil jd participou de outras missoes
das Nagées Unidas, esta ndo é a primeira, e o impacto da presenga de nossas
tropas nesse pais ndo encontra eco para além de nossas proprias fronteiras. O
Jato de que o aparato militar da missao seja liderado pelo exército brasileiro é,
do ponto de vista daqueles que quero privilegiar aqui, irrelevante. Para a esma-
gadora maioria dos haitianos, ndo hd nenhuma marca especial: se trata apenas
de mais uma missdo internacional.(...) A presenga especifica brasileira no Haiti
é, enfim, algo para consumo interno dos brasileiros “. Para uma anélise oficial
sobre a atuagdo da MINUSTAH indicamos “Thompson; Andrew e Heine, Jorge,
Fixing Haiti - MINUSTAH and beyond. UN Universty Press, 2011” e para uma
visdo critica, recomendamos “HARVARD LAW STUDENT ADVOCATES FOR
HUMAN RIGHTS e CENTRO DE JUSTICA GLOBAL. Keeping the Peace in Haiti?
An assessment on the United Nations Stabilization Mission in Haiti. 2005. Dis-
ponivel em <http://www.law.harvard.edu/programs/hrp/documents/haitire-
port.pdf> com acesso em janeiro de 2013”.

32 Omar Ribeiro Thomaz, em artigo que recomendamos veementemente, inti-
tulado “Eles sdo assim: racismo e o terremoto de 12 de janeiro de 2010 no Haiti”
fala da ignorancia profunda da esmagadora maioria dos agentes da comunidade
internacional em relacdo aos haitianos, revelada por “ uma série de lugares co-
muns sobre como eles, os haitianos, sdo desorganizados, dependentes, cadticos e
perigosos . O autor segue falando do racismo estrangeiro de maneira contunden-
te e mordaz, lembrando o estilo de Fanon, ao mencionar que “ comportamentos,
reagoes, limites e expectativas sdo associados a caracteristicas inatas de haitianos
e haitianas, cuja singularidade se expressa no corpo. Eles sdo assim, no limite, por-
que sao negros”. (grifo nosso)
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de dez mil ONG encontravam-se estabelecidas no pais* prestando “au-
xilio) aparece nas andlises mais criticas (Thomaz; Pierre-Louis; Castor)
menos como catéstrofe natural e mais como “fracasso de todo o apara-
to associado a ideia de ‘ajuda internacional” (Thomaz, 2010: 24). A de-
nuncia da ineficiéncia —e mesmo do desinteresse— dessas organiza-
¢oes em providenciar socorro rapido e eficaz a populacao haitiana logo
apos o terremoto vem, incontinenti, seguida pela exaltacao da capaci-
dade de organizagao, cooperacao e cortesia com que a grande maioria
dos haitianos, deixados a sua prépria sorte, enfrentou o desastre.

Figura 1. Mapa do Haiti — localizagéo do epicentro do terremoto de 2010

A )

Fonte: Mapa obtido junto ao google maps e adaptado pela autora.

33 A informagao é da “Haitian American Voluntary Assocation’, citada por
Francois Pierre-Louis em artigo intitulado “Earthquak es, Nongovernmental
Organizations, and Governance in Haiti’, devidamente referenciado ao final.
Indicamos fortemente a leitura desse trabalho para aqueles que desejam uma
perspectiva critica sobre a “ajuda humanitaria” no Haiti.



PAMELA MARCONATTO MARQUES 69

Em um comovente desabafo, Omar Ribeiro Thomaz —professor
da UNICAMP que se encontrava em Porto Principe na ocasido—
conta que, logo apds o terremoto, quando “o mundo dos brancos”
representado pela ajuda internacional desapareceu da cidade, con-
centrando-se em torno de sua propria estrutura e do salvamento de
seu pessoal, sem que se tivesse qualquer sinal da MINUSTAH, “as
pessoas comecaram a organizar tendas e, sem ajuda de qualquer en-
tidade, distribuiram agua e comida, enquanto cantavam, oravam e
dancavam” (Thomaz, 2010: 27). Segundo o professor, apesar do de-
sespero que imperou no dia 12, quando as pessoas clamavam por
Jezi e Bondie34 nao havia caos e desordem, como difundido pela
midia internacional e apesar de “fodos estarem nervosos, ninguém
ameagava ninguém e todos se ajudavam” (idem). Nesse ambiente,
nos assegura Thomaz (2010: 30), o que garantiu a sobrevivéncia dos
haitianos foram as relagoes familiares, de vizinhanca, o compadrio
e a amizade®. Além disso, “o impressionante associativismo” que
caracteriza a sociedade haitiana —os kombites ja citados— tam-
bém foi mencionado:

As associacoes de médicos e enfermeiras rapidamente comecaram
a agir pelas ruas, socorrendo os feridos, da mesma forma que frei-
ras haitianas acudiam os aflitos, os escoteiros e outras associagoes
juvenis se mobilizaram no trabalho junto aos escombros. Os jovens
organizados em grupo rapidamente colocavam camisetas da mesma
cor com o propdsito de facilitar sua identificacao, o que indica o gosto
pelo uniforme do povo haitiano. Ninguém esperara nem caes fareja-
dores, nem especialistas internacionais-estes estavam trancados no

34 Respectivamente, “Jesus” e “Bom Deus’, em créole.

35 Em artigo intitulado “O terremoto no Haiti, o mundo dos brancos e o lo-
gawou’, Thomaz afirma que “o que o terremoto revelou foi que, por trds da arro-
gancia do mundo do s brancos, ndo existe uma proposta de reconstrugdo do parts,
mas apenas as diretrizes que devem reproduzir as bases de sua propria arrogan-
cia. Revelou também que, ao contrdrio daquilo que se assistiu na grande im-
prensa, e que percorre argumentos pseudo-hobbeseanos de politélogos que néo
sonham em por os pés no Haiti, foram as instituicées haitianas as unicas capazes
de responder a catdstrofe nos dias que sucederam aos grandes terremotos .
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aeroporto ou nos distintos batalhdes a espera de um “protocolo” O
que vimos foi uma ordem impressionante, e nao a desordem mostra-
da pela midia. (Thomaz, 2010: 34)

As imagens a seguir, captadas pela fotégrafa Cris Bierrenbach (e
publicadas na edicao 86 da Revista Novos Estudos), nos dias que se
seguiram ao terremoto, parecem confirmar as impressoes de Tho-
maz, ao evidenciarem um cotidiano marcado pela ajuda mutua e
organizada nas ruas e campos de refugiados, onde os “blancs”36 da
ajuda internacional simplesmente nédo sao vistos.

Figura 2. Mulheres preparam o chen janbe —galinha assada e banana cozida—
no acampamento de desabrigados de Champ de Mars (Porto Principe)

Fonte: BIERRENBACH, Cris. Haiti. In Novos Estudos, CEBRAP. No 86, margo de 2010, pp. 44.

36 Literalmente, blanc traduz-se como branco. Entretanto, no Haiti, é aplicado
a todo estrangeiro, independentemente de sua cor.
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Figura 3. Mulheres revezam-se para dar banho nas criangas do acampamento
de desabrigados de Pétionville (Porto Principe)

Fonte: BIERRENBACH, Cris. Haiti. In Novos Estudos, CEBRAP. N° 86, marco de 2010, pp. 44.

Figura 4. Coleta de lixo organizada e realizada pelos homens junto
ao acampamento de desabrigados de Pétionville (Porto Principe)

Fonte: BIERRENBACH, Cris. Haiti. In Novos Estudos, CEBRAP. No 86, marco de 2010, pp. 45.
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Apesar dos esforcos para retomar a vida, os danos foram extensos
e profundos. O terremoto praticamente destruiu a capital Porto
Principe. Os prédios governamentais e as instalagdes das entida-
des internacionais que ndo ruiram completamente, tiveram suas
estruturas severamente comprometidas e inviabilizados ao uso.
Centenas de escolas e creches desabaram, soterrando turmas in-
teiras de criancas que acabavam de retornar das férias. A estima-
tiva é de que o nimero de mortos esteja em torno de 300.000 pes-
soas, enquanto o niumero de desabrigados, logo apds a tragédia,
superou 1.500.000, quase 20% da populacao do pais.*’A Univer-
sidade de Estado do Haiti nao escapou ao mesmo destino tragi-
co. Segundo os relatérios elaborados por Thomaz e Nascimento,
a pedido do Ministério da Educacao brasileiro, e pelo INURED,
Instituto Interuniversitdrio para Pesquisa e Desenvolvimento,
sediado no Haiti, entre 72% e 80% dos prédios e instalacoes da
UEH desabaram ou foram severamente atingidos pelo terremo-
to. Grande parte dos arquivos e registros dessas unidades foi per-
dida, dificultando a expedicdo de comprovantes, certificados e/
ou diplomas, assim como quase toda a infraestrutura médica e
cirdrgica e o material de atendimento ambulatorial existente, e
que seriam importantissimos no socorro aos feridos.**Mas nada
disso se compara as perdas humanas. Estima-se a perda de cerca
de 500 alunos e 40 professores. Esses niimeros se tornam ainda
mais cruéis ao sabermos que entre as vitimas fatais estavam tur-
mas inteiras de estudantes de enfermagem e linguistica, restando
apenas 50% do contingente total de estudantes dessas Faculda-
des. H4, no entanto, relatos alentadores entre tantas noticias tra-
gicas. Thomaz e Nascimento (2010) nos contam que os alunos das

37 Informagdes constantes nos Relatérios (Nascimento & Thomaz; INURED,
etc.).

38 O Banco Interamericano para o desenvolvimento (BIRD) estima entre 8
a 14 bilhoes os danos fisicos causados pelo terremoto no Haiti. Entretanto, se
pensarmos que, em 2008, os fundos repassados apenas aos bancos norte-ame-
ricanos por ocasido da crise passaram de 250 bilhdes, a soma necessaria a re-
construcgao de todo um pafs parece bastante pequena.
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faculdades de Direito e de Etnologia salvaram-se por estarem no
patio durante os desabamentos, os primeiros, comemorando os
150 anos do curso e os segundos, protestando contra o assassi-
nato, algumas horas antes do terremoto, do Professor Anil Louis
Juste —amplamente citado nesse ensaio— por um encapuzado,
na porta de uma sala de aula.

Apesar do desastre que se abateu sobre a UEH, tao logo ces-
saram os tremores, o que se via, segundo Thomaz (2010: 32), eram
“jovens trabalhando nos escombros, sem luvas, sem nada” para
salvar seus colegas e professores, ou “circulando em caminhées
pela cidade de onde solicitavam, com a ajuda de alto-falantes, es-
cavadeiras para salvar seus amigos soterrados”.

Além desse socorro mais imediato, que envolvia a remocao
dos escombros e o resgate dos mortos e feridos, Thomaz e Nasci-
mento (2010: 26; 153-154) relatam que a ampla mobilizacdo vo-
luntéria dos estudantes (ilustrada pelas fotografias expostas na
sequéncia) também abarcou:

a) O atendimento médico as vitimas, realizado por alunos e pro-
fessores da drea da Saude;*

39 Thomaz (2010: 28) relatou que, a despeito da intensa propaganda feita pe-
las ONGs atuantes no Haiti, nos primeiros dias ap6s o terremoto “ndo vimos
nenhum médico estrangeiro. Vimos, sim, médicos haitianos atendendo os feri-
dos, enfermeiras haitianas cosendo pessoas nas calgadas, sem nenhum tipo de
analgésico”.
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Figura 5. Fila para receber atendimento médico com pessoal da UEH

Fonte: Nascimento, Sebastido; Thomaz, Omar Ribeiro. Da crise as ruinas: Impacto do terremoto sobre o
ensino superior no Haiti. Ministério da Educag&o. Brasil: maio de 2010, p. 141.

b) A formacéo, pelos alunos e professores do curso de Psicologia,
de um Centro de Apoio Psicoldgico para atender a populacao, so-
bretudo as criancas e jovens;

c) A organizacao de campos de refugiados no pétio das facul-
dades ou em suas imediacdes e sua gestao, com distribuicao de
4gua e comida e organizacao de salas de aula improvisadas para
as criangas;*

40 Apesar disso, Thomaz (2010: 29) relata que, no segundo e terceiro dias apds
o terremoto, medicamentos e suprimentos se acumulavam, sem serem distri-
buidos, no aeroporto Charles de Gaule, “porque ndo se havia acordado ainda
um esquema de distribuicdo dos mesmos e tampouco um esquema de seguranca
para garantir o trabalho dos cooperantes”. Perguntamos, fazendo eco a indigna-
¢do de Thomaz: por que simplesmente ndo procurar os estudantes, que orga-
nizaram e vinham gestionando varios dos campos de refugiados instalados em
Porto Principe?
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Figura 6. Campo de refugiados no patio da Faculdade de Direito (Jacmel)

Fonte: Nascimento, Sebastido; Thomaz, Omar Ribeiro. Da crise as ruinas: Impacto do terremoto sobre o
ensino superior no Haiti. Ministério da Educagao. Brasil: maio de 2010, p. 165.

d) A formacao de comités (como o Coletivo de Estudantes do Ins-
tituto Nacional de Administracao Publica e de Empresas e de Altos
Estudos Internacionais) para a avaliacdo dos impactos do terremo-
to, com a realizacdo do levantamento do nimero de mortos, feridos
e desabrigados em meio a seus colegas e professores;

e) A formacéo de “comités de intervencdo comunitdria’; que reu-
niam na faculdade de Ciéncias Humanas os alunos que nao ha-
viam deixado a capital para atuarem em frentes de trabalho junto
aos campos de refugiados;

f) A formacao de “coletivos pds-desastre’, destinados a conserva-
¢ao/restauracdo do patrimdnio, como o empreendido na Escola
Nacional de Artes, em relacdo ao material de trabalho dos ateliés
e obras de arte confeccionadas pelos alunos;

g) A realizacao de circulos, debates e reunides quase didrios para
discussdo das préximas medidas a serem tomadas e de um proje-
to de reconstrucgdo para o pais.
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Figura 7. Encontro para discutir a reconstrucéo, organizado em tendas montadas
em um dos campus destruido

Fonte: Nascimento, Sebastido; Thomaz, Omar Ribeiro. Da crise as ruinas: Impacto do terremoto sobre o
ensino superior no Haiti. Ministério da Educac&o. Brasil: maio de 2010, p. 226.

Destaca-se, em todas essas atividades e iniciativas, o profundo sen-
so de responsabilidade social a animar esses estudantes, que em
sua grande maioria, tiveram suas proprias casas e familias afetadas,
mas cuja resposta a tragédia pessoal foi a mobilizacao e o engaja-
mento coletivo. Evidencia-se, ai, uma inclinagado inegavel a politica
como cuidado com o mundo,41 que, no limite representado pelo
caso haitiano, diz respeito a vontade de estar junto, de enfrentar e
responder coletivamente os problemas vivenciados no Haiti.**Toda

41 Essa concepgao é teorizada por Hannah Arendt (Courtine-Denamy, 2004)
mas também estd presente no antilhano Glissant, ambos jad mencionados nesse
ensaio.

42 Mesmo a didspora haitiana deve ser compreendida nessa teia de relacdes,
j& que o elo entre aquele que deixa o pais em busca de melhores condicoes
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essa “agenda” informal e espontanea de auxilio mutuo e esforco de
organizacao, realizada de forma mais ampla pelos alunos da UEH,
mas também, na abrangeéncia possivel, pela generalidade dos hai-
tianos, parece-nos ter sido silenciada pela midia internacional, &vi-
da pela venda da catéstrofe e do caos, junto a imagens de um pais
que, se antes ja estava prostrado, agora, deveria estar de joelhos.®
Essa mesma percepcao —de um pais que € todo caréncia— parece
orientar o olhar das agéncias/governos/especialistas que chegam
ao Haiti com o intuito de produzir relatérios que combinem um
diagnéstico da situagao do ensino publico superior no Haiti a um

de vida é, na ampla maioria das vezes, mantido, de forma estreita, com a fa-
milia que fica e cujas necessidades sdo, em grande medida, financiadas com
as remessas dessa didspora. Mais: os parentes da didspora sao compreendi-
dos como familia extendida, que nao necessariamente “abandona” o Haiti, na
medida em que permanece vivendo em estreita ligacdo com ele, recriando o e
cooperando com ele na medida possivel. Ha pesquisas interessantissimas mos-
trando como essa inclinacao se traduz na criacao de centros voduistas em Nova
York e/ou Montreal, por exemplo (hd muitos trabalhos de Glick Schiller sobre
a didspora haitiana nos Estados Unidos que enfrentam esse e outros aspectos.
Entre eles: I) “Glick Schiller, N. 2011 Locality, globality and the popularization
of a diasporic consciousness: learning from the Haitian case. In Jackson, R. (ed.)
Geographies of the Haitian didspora. Londres: Routledge”; IT) Glick Schiller, N.
y Fouron, G. 2001a Georges wok e up laughing: long distance nationalism and
the search for home. Durham: Duke University Press; III) Glick Schiller, N. 1975
The formation of a Haitian ethnic group. Tese de doutorado, Departamento de
Antropologia, Universidade de Columbia; etc.). Além disso hé a integragao, no
caso da didspora académica, a centros de estudos africanos ou latino-america-
nos (é o caso de alguns autores citados nesse ensaio, como Patrick Bellegarde-
-Smith e Claudine Michel, integrados ao centro de Estudos Negros da Universi-
dade da Califérnia), e, ainda, no caso de romancistas haitianos, a escrita sobre a
terra natal (como é o caso, atualmente, de Deny Laferriére, cujo romance “Pais
sem chapéu” estd sendo vendido no Brasil).

43 A ocultagdo da rede de solidariedade vista no Haiti e viabilizada por ci-
dadaos comuns foi objeto de palestras de Omar Ribeiro Thomaz e seu colega,
Otévio Calegari, ambos professores da UNICAMP, em seu retorno ao Brasil, al-
guns dias ap6s o terremoto. Em uma entrevista concedida ao uruguaio Raul
Zibechi, o professor Omar chega a dizer que as imagens de haitianos que se
negam a exercer o papel de vitimas passivas contrariam o desejo de espetdculo
dos vendedores de noticias, que esperam por pessoas “ de joelhos, implorando
caridade” (Zibechi, 2010).



78 PELO DIREITO AO GRITO: O LEGADO ANTICOLONIAL [...]

conjunto de solugoes arbitradas para que a UEH possa “sair da cri-
se’, ignorando que ambos ja foram feitos e ainda sdao plenamente
discutidos e problematizados pelos estudantes haitianos.

AS “DOENCAS” DIAGNOSTICADAS E AS “RECEITAS”
PRESCRITAS A UEH NOS RELATORIOS INTERNACIONAIS

Diante do panorama geral dos relatérios e planos de acao dedi-
cados ao Haiti por ONGs, Ols, institutos de pesquisa e observa-
dores governamentais presentes no pais, especialmente apds o
terremoto de 2010, o montante dedicado ao ensino superior em
geral, e a UEH em particular, é bastante reduzido. Encontramos,
nesse sentido, cinco relatérios: I) Rapport de mission réalisée du
22 mai au 4 juin 2005, elaborado pela Canadian International De-
velopment Agency (CIDA) e publicado em 2005; II) The challen-
ge for Haitian Higher Education: a post-earthquake assessment of
higher education institutions in the Pout-au-Prince metropolitan
area, elaborado pelo Interuniversity Institute for Research and
Development (INURED) e publicado em marco de 2010; III) The
Haitian Diaspora & Education Reform in Haiti - Challenges & Re-
commendations, elaborado pela Columbia University - Bureau of
Haiti’s Special Envoy to the United Nations and the Social Science
Research Council (SSRC) e publicado em maio de 2011; IV) Special
Report - Education and Conflict in Haiti: rebuilding the Education
Sector after the 2010 Earthquake, elaborado pelo United States Ins-
titute of Peace (USIP) e publicado em 2010; V) Da crise as ruinas:
Impacto do terremoto sobre o ensino superior no Haiti, elaborado a
pedido do Ministério da Educacao do Brasil e publicado em maio
de 2010.

Ha diversas observacgoes a serem feitas, de modo preliminar,
sobre esses documentos: a) A Universidade de Estado do Haiti é
o tema central do 1° 20 e 5° relatdrio, mas também é amplamente
abordada no 3° e 4°; b) Com exce¢do do segundo relatorio, elabo-
rado por um Instituto de Pesquisa sediado no Haiti, cuja equipe
conta com alguns pesquisadores haitianos, todos os demais foram
elaborados por estrangeiros em visita ao pais ou simplesmente de
fora, a partir de outros relatdrios; c) A maioria dos relatérios foi
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produzida a partir de solicitacdo governamental, todos com fim
de intervenc¢ao/cooperacao; d) Com excecao do primeiro relaté-
rio, todos foram elaborados apés o terremoto de 2010; e) Percebe-
-se que os relatdrios citam-se uns aos outros, na medida em que
vao sendo publicados.

Quanto a seu contetido, pudemos observar que todos eles uti-
lizam, em maior ou menor medida, como fontes de pesquisa e in-
formacao sobre a Universidade Haitiana e o proprio Haiti, dados
divulgados pelo Banco Mundial (BM), pelo Banco Interamericano
para o Desenvolvimento (BIRD), pela Organizagao das Nacoes Uni-
das para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), pela United Sta-
tes Agency for International Development (USAID), pelo Ministério
da Educacao Nacional e Formacao Profissional do Haiti (MENFP) e
pela prépria Universidade de Estado do Haiti, seja por meio de do-
cumentos, seja por meio de conversas e entrevistas realizadas com
sua comunidade académica. Enquanto os ultimos sdo mais utiliza-
dos narealizacao do diagnostico da situagdo do Ensino Superior no
Haiti e de seu marco legal, os primeiros sao utilizados, na maioria
dos casos, como referencial para as solucdes propostas e/ou objeti-
vos/modelos a perseguir.

Nota-se, dessa forma, que o campo* de producao discursiva
e analitica, que acaba conduzindo a agédo e intervencdo em rela-
¢ao ao Ensino Superior haitiano é formado, essencialmente, pelos
atores citados, acrescidos por agéncias canadenses e europeias de
cooperacao. Essa informacao é endossada pelo Plano Operacional
2010-2015 para a educacdo haitiana, elaborado por uma Comis-
sdo tripartite composta pela Comissdo Presidencial em Educacao
e Treinamento do Haiti, pelo Ministério da Educacao e Formacao

44 Segundo a conceituacdo de Bourdieu, um campo pode ser compreendido
como um espago estruturado de posi¢des, onde agentes estao em concorréncia
pelos seus troféus especificos seguindo regras igualmente especificas. Segundo
Bourdieu (apud Bonnewitz, 2005: 60) “Em termos analiticos, um campo pode
ser definido como uma rede ou uma configuragdo de relacées objetivas entre po-
sicoes. Essas posicoes sdo definidas objetivamente em sua existéncia e nas deter-
minagées que elas impoem aos seus ocupantes,
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Profissional do Haiti e pelo Banco Interamericano para o Desenvol-
vimento (BIRD)”* Por outro lado, ndo hé citacao ou referéncia ex-
pressa, em nenhum dos documentos, ao “Quadro de discussdo sobre
a Reforma da UEH’; elaborado pelo movimento estudantil e outros
segmentos sociais em 2003 e j4 analisado nesse ensaio, ainda que,
no relatério elaborado a pedido do Ministério da Educacao brasi-
leiro, a mencao ao movimento estudantil haitiano e a vitalidade da
vida académica na UEH seja frequente.

Ja nesse ponto podemos perceber a divisao evidente que
se impde entre o olhar estrangeiro e o olhar haitiano, ainda que
esse olhar seja o de estudantes universitdrios haitianos. Aquele,
autorizado a olhar, penetrar e invadir o espago “invioldvel” da
Universidade haitiana e, na mesma medida, do Haiti, enquanto
pais periférico, reforcando sua subalternidade.*® Esse, sempre
objeto de (super)visao, jamais requisitado em sua capacidade de
olhar. Essa relacdo de subalternizacao nos remete a fala de Nelson
Maldonado Torres sobre as continuidades coloniais no mundo
contemporaneo:

agentes ou instituigées, por sua situacdo (situs) atual e potencial na estrutura da
distribuigdo das diferentes espécies de poder (ou de capital) cuja posse comanda
o acesso aos lucros especificos que estdo em jogo no campo e, ao mesmo tempo,
por suas relagées objetivas com outras posi¢oes (dominagao, subordinagdo, ho-
mologia etc.). Nas sociedades altamente diferenciadas, o cosmos social é consti-
tuido do conjunto destes microcosmos sociais relativamente auténomos, espagos
de relagaes objetivas que sdo o lugar de uma ldgica e de uma necessidade espe-
cificas e irredutiveis as que regem os outros campos. Por exemplo, o campo, ar-
tistico, o campo religioso ou o campo econdémico obedecem a logicas diferentes’
Desta maneira, um espaco social conceituado como campo se apresenta como
um espaco estruturado de posicoes “cujas propriedades dependem das posi-
coes nestes espacos, podendo ser analisadas independentemente das caracte-
risticas de seus ocupantes (em parte determinadas por elas)” (Bourdieu, 1983).

45 Nesse plano, ficamos sabendo que a USAID, o BM e o BIRD atuam como
“agéncias de acreditacao” das escolas e universidades privadas no Haiti e que
esse documento oficializa o BIRD como “principal parceiro na reestrutura¢do
do sistema de educagdo haitiana’.

46 Essareferéncia a um olho onipresente e onicompreensivo que, no entanto,
é incapaz de mirar a si préprio é feita por Haraway (2005).
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O colonialismo denota uma relacdo politica e econdémica, na
qual a soberania de um povo estd no poder de outro povo ou nagao, o
que constitui a referida nacdo em um império. Diferente desta ideia,
a colonialidade se refere a um padrdo de poder que emergiu como
resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado
a uma relacao formal de poder entre dois povos ou nacdes, se rela-
ciona a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as
relacoes intersubjetivas se articulam entre si através do mercado ca-
pitalista mundial, utilizando-se, entre outras, da ideia de raca. Assim,
apesar do colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade
sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva em textos didaticos,
nos critérios para o bom trabalho académico, na cultura, no sentido
comum, na autoimagem dos povos, nas aspira¢des dos sujeitos e em
muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Neste sen-
tido, respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente.
(Torres, 2007: 131)

Entendemos, assim, que na geopolitica determinada pela “co-
lonialidade do saber” (Mignolo, 2003), nao hé espaco para o olhar do
movimento estudantil sobre os problemas e rumos de sua prépria
Universidade, no limite, porque se tratam de haitianos e, ser haitiano,
nessa geografia, significa ser negro, pobre, atrasado, supervisionado,
estudado, conduzido, “apoiado” e, consequentemente, nao ter direito
avoz.”’0 mais antigo entre os relatérios que compoem o corpus dessa
breve andlise foi realizado por dois especialistas vinculados ao Instituto
Canadense de Cooperacao Internacional, a pedido da Universidade de
Montreal. Esta, desejando estabelecer com a Universidade de Estado do
Haiti um programa de coopera¢ao em matéria de saide, solicitou um
diagnéstico sobre os problemas da Faculdade de Medicina e Farmécia
da UEH. A constatacao dos problemas de gestao e funcionamento sao

47 Essa negacao do poder de “exprimir-se’; de “fazer-se ouvir” ao “falar dos
préprios problemas’; lembra a dentncia feita pela indiana Spivak em seu “Pode
o subalterno falar?” A tese defendida pela autora é a de que a subalternidade
persiste, se expressa e alimenta na insisténcia de falar “por” ou “no lugar de’,
e que s6 é revertida quando esses sujeitos “relatados” tornam-se seu proprios
porta-vozes (Spivak, 2011).
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balizados pelos modelos de funcionamento e gestao da prépria Uni-
versidade de Montreal, tida, assim, como paradigma a partir do qual
a UEH seria avaliada. Os especialistas canadenses deslocaram-se para
Porto Principe com a finalidade de realizar o referido diagndstico. Para
seu estudo, consultaram estudantes e professores dos cursos mencio-
nados, assim como o Conselho Executivo da UEH e inimeros docu-
mentos produzidos pelo Ministério de Educacdo e Formacao Profissio-
nal e pela propria UEH.

Entre os principais problemas apontados destacam-se: A
infraestrutura precdria; A auséncia de um sistema nacional de
avaliacao dos estudantes, professores e cursos; Recursos finan-
ceiros insuficientes para a realizacdo das reformas necessdrias;
A auséncia de um quadro normativo para regulacio da Univer-
sidade, para além das Disposi¢oes Transitérias aprovadas em
1997; Curriculos eminentemente tedricos e avaliacoes baseadas
na memorizacao.

Fora dessas constatacdes gerais, hd que se mencionar uma eviden-
te polarizacdo na avaliacao desses especialistas em relagao aos profes-
sores e aos alunos dos cursos de Medicina e Farmdcia da UEH. Aos pri-
meiros, em sua maior parte, contratados com dedicacgio apenas parcial
aUEH, reputam-se “dificuldades para trabalhar em equipe” e certo “de-
sinteresse pela vida no campus e a formagao de seus alunos’. Quanto aos
alunos, apesar de reportar-se “excesso de politizagdo” entre os mesmos,
que estaria “poluindo o ambiente do hospital universitdrio’,*® sao des-
critos como “particularmente brilhantes e altamente motivados, com
perceptivel “passion d ‘apprendre’ Apés analisar-se que a vida estudan-
til é particularmente ativa, marcada por jogos universitarios, trabalho
comunitario, excursodes a hospitais, palestras e eventos fora da cidade,
todos organizados pelos alunos, assim como seu constante acompa-
nhamento do trabalho dos residentes, confessa-se a impressao de que
0s mesmos agem como se “aprendessem medicina por si mesmos” Essas

48 Nao sabemos exatamente a que se referem os especialistas, sobretudo
porque a dinamica das faculdades de medicina e farmacia parecem obedecer
a uma outra ordem, com suas proprias tensoes e relacoes, que nao logramos
compreender porque sdo apenas insinuadas nas fontes consultadas.
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impressoes desembocam na conclusao de que “a motivagdo e a desen-
voltura dos estudantes constituem a forca motriz de qualquer reforma
que venha a ser executada nessa Universidade”.

Quanto a gestdo da Faculdade de Medicina e Farmécia, cons-
tata-se o alijamento dos alunos das esferas de discussao e decisao,
bem como a “auséncia de uma lideranca inspiradora e unificadora”
na coordenacao dessa unidade. Essa constatacdo conduz a conclu-
sdo de que a eleicao democréatica dos lideres da UEH néo seria a
melhor forma de designacao desses autos cargos de gestdo, ja que
“ndo temos certeza de que os requisitos que vém motivando os vo-
tos de centenas de eleitores realmente se encaixam nos requisitos e
competéncias necessdrios para ocupar essa posi¢do”. A sugestao que
vem logo em seguida é a de que se “modifique radicalmente o modo
de nomeagdo dos Conselhos Executivo e Universitdrio’, sem que, no
entanto, se diga exatamente o modelo a adotar.

Parece-nos bastante interessante o modo como esse Relatdrio
serd citado e utilizado em todos os outros relatdrios aqui analisados
(com excecao do Relatério da USIP). Nenhum deles faz qualquer
referéncia as marcantes impressodes positivas dos investigadores
em relacdo aos estudantes da UEH. Tudo se passa como se elas
jamais houvessem sido feitas, quando ocupam, ao contrério, boa
parte do relatério canadense. As constatacoes que, por outro lado,
tornam-se referéncia para os demais pesquisadores, sdo aquelas
que informam as deficiéncias da UEH, sobretudo no que diz res-
peito a um suposto déficit de gestao, lideranca e controle que, a
partir dai, serdo repetidas a exaustdo. Como os demais relatérios
foram elaborados de fora do Haiti (com exceg¢ao do brasileiro), tais
conclusoes jamais serdo submetidas a nova apreciacdo e/ou con-
testacao, ganhando o status de verdade. A impressao que temos é a
de que a imagem buscada pelos relatdrios exige uma certa “homo-
geneidade” de andlise, onde o cendrio problemaético nao pode di-
vidir espaco com avaliacdes positivas do Ensino Superior haitiano,
ou, ainda, que elas pudessem comprometer a coeréncia das demais
constatagoes.

O relatério realizado pela INURED, que se autoproclama “o
primeiro realizado sobre a situacdo do ensino superior haitiano
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apos o terremoto de 2010” merece atencao por inimeras razoes.
A primeira delas diz respeito a autoria do documento que, em um
primeiro momento, reputa-se a um centro de pesquisa haitiano
mas que, ao final, constatamos ser dividida entre diversas univer-
sidades e cinco autores principais, entre os quais apenas um esté
ligado a um Instituicdo de Ensino Superior haitiana (Universidade
de Quisqueya), enquanto todos os demais sao pesquisadores vin-
culados a institui¢cdes norte-americanas. Ao final, descobre-se tam-
bém que ao diagndstico realizado somaram-se sugestoes feitas pela
comunidade académica da Universidade de Miami, em Simpdsio
organizado com essa finalidade, em marco de 2010.

Entre os problemas detectados na UEH pelo presente Rela-
tério, estao:

a) A superconcentracdo da infraestrutura na capital Porto Princi-
pe e suas imediacdes, o que teria tornado a Universidade espe-
cialmente vulneravel ao terremoto de 2010;

b) A insuficiéncia das estruturas e fundos para pesquisa, que, jun-
tamente com a “deteriorag¢do da qualidade vista a partir dos anos
oitenta’,* seria responsavel pela falta de competitividade da UEH
em relacao as Universidades Publicas estrangeiras.

¢) Curriculos ultrapassados e demasiado tedricos;

d) A auséncia de um sistema de regulacio e governanca a
Universidade;

e) Lideres selecionados por meio de eleicdes. Esse item é apon-
tado como problema, “apesar de suas boas intengées, porque —e
nesse ponto o relatério canadense é citado— os “lideres melhor

49 Essa mencionada “deterioragao da qualidade’, seria resultado de uma po-
litica de massificacdo da educagao levada a cabo nos anos 80 e 90, cujo resul-
tado foi a chegada de outras camadas da populacdo a Universidade publica,
até entdo voltada apenas as elites. Esse movimento teria feito com que as elites
enviassem seus filhos para fora do pais, a Republica Dominicana, Estados Uni-
dos ou Canadj, para realizar seus estudos. Assim, o perfil dos alunos da UEH
seria drasticamente modificado, abarcando, em sua maioria, jovens de classe
média (cujos pais sdo professores, funciondrios ptblicos de baixo escalao, co-
merciantes, etc.) e baixa de Porto Principe e arredores. Essas informagoes sdao
encontradas no préprio relatdrio.
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qualificados nem sempre sdo eleitos”. Nao podemos deixar de men-
cionar a evidente contradi¢do entre esse item e o anterior, que rei-
vindica governanca-terminologia que compreende a participacao
democrdtica na gestdo da Universidade. Parece-nos importante
mencionar também que a repeticdo desse como problema nos leva
areflexao sobre o modo como a prépria politica —entendida como
lugar de didlogo entre diferentes— é concebida no/para o Haiti. A
impressdo que se tem ¢ a de que, ao defender a necessidade de um
“lider competente’; capaz de administrar com eficiéncia a Univer-
sidade de Estado, incorpora-se a gestdao educacional um forte viés
empresarial, desprezando o componente “politico’; que nao neces-
sariamente diz respeito ao partidarismo, mas a possibilidade de
gestdo conjunta, participativa, democrdtica e plural desse espago,
como ¢ reivindicado pelo movimento estudantil no “Quadro de
Discussao sobre a Reforma”. Parece-nos que a mesma légica aplica-
-se ao governo haitiano, a medida que uma extensa e pesada rede
de cooperacao —formada por ONGs e Ols dotadas da supostamen-
te necessdria competéncia técnica— é formada para “auxilid-lo”
na conducao do pais. Ao olharmos esse fendmeno com lentes de
aumento, vemos a ocupacao progressiva de um espaco que deveria
ser publico, coletivo e regido pela politica, por entidades estrangei-
ras, de carater privado, cuja acdo é regida por competéncias ditadas
pelo mercado.

As recomendacoes feitas pelo INURED, por sua vez, incluem:

a) A profissionalizacao da ja existente Universidade de Estado do Hai-
ti, de forma que os professores sejam “treinados para conduzir pesqui-
sas cientificas”;

b) A correcdo da hiperconcentragéao estrutural em Porto Principe;
¢) A criagao de parcerias publico-privadas, vistas como essenciais,
principalmente para o financiamento e o avanco de pesquisa;

d) O recrudescimento dos critérios de selecdo dos académicos,
com vistas “a otimizagdo da eficiéncia no sistema de Ensino Supe-
rior. Quanto a essa recomendacao especifica, ndo podemos deixar
de mencionar seu frontal desacordo com o “Quadro de Discussdo
para a Reforma da UEH’, recém citado, bem como o posiciona-
mento aberto do Coletivo de Professores da UEH, representados
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pelo professor Louis-Juste em seu editorial “Pela Admissdo Aberta
a UEH” que reivindicam a admissao aberta a UEH como requisi-
to a sua democratizagado, no lugar da admissao a partir de exame
de selecao, atualmente vigente. O argumento utilizado pelo pro-
fessor é o de que com a Reforma Bernard, implementada a partir
do inicio dos anos 90, as escolas frequentadas pelas classes po-
pulares passaram a adotar um curriculo eminentemente técnico,
que nao corresponde ao conhecimento humanista solicitado pelo
exame de admissdo que, portanto, torna-se elitista e excludente.

e) Para o longo prazo, a criacao de uma nova Universidade, “fun-
dada a partir do modelo de Universidade Internacional para a pro-
dugdo de quadros avangados em termos cientificos e profissionais’.
Quanto a essa manifestacdo, é evidente seu descompasso em re-
lagdo as caracteristicas que deveriam marcar uma “Universidade
Nova” na concepcao ja apresentada do movimento estudantil e
também na do coletivo de professores, evidenciadas no artigo “A
prdxis da solidariedade: Base para uma filosofia haitiana da edu-
cagdo’, assinado por Louis-Juste. No lugar de um “modelo de uni-
versidade internacional’) estes movimentos clamam por uma Uni-
versidade “solidaria’; “popular’, “agente de transformacao’; onde
os saberes/fazeres amerindios, africanos e ocidentais integrem os
curriculos, permitindo que inspirem um modelo de desenvolvi-
mento tipicamente haitiano, comprometido com as peculiarida-
des e potencialidades de seu povo. A Universidade almejada por
alunos e professores da UEH faz parte de um projeto de nacao, ao
mesmo tempo em que ajuda a esboga-lo e orientd-lo.*® Fazem-
-no por meio de um acervo de saberes e praticas que percebemos
como repertorio epistemolégico alternativo, verdadeira “epistemo-
logia do Sul’) como a proposta por Boaventura de Souza Santos e
Maria Paula Meneses (2009: 49), na medida em que, valorizando o

50 O professor da UEH, Watson Denis, em artigo publicado pelo CRESFED
intitulado «La nation ou le défi de créer 'université», devidamente referenciado
ao final, menciona que “l'université a un réle déterminant a jouer dans la soci-
été haitienne, dans le renouvellement de la nation. Elle a un role fondamental a
Jouer pour relever le défi de la refondation de la nation. Pourtant, dans les cir-
constances actuelles, cette université ne peut pas jouer ce role historique, social,
scientifique”.
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complexo mosaico multicultural que constitui o Haiti, e resistindo
ao epistemicidio51 levado a cabo por visdes hegemonicas que se
apresentam como Unicas, refletem um “pluralismo epistemoldgico
que reconhece a existéncia de multiplas visoes que contribuem para
o alargamento dos horizontes da mundaneidade, de experiéncias
e prdticas sociais e politicas alternativas”. Ao nega-las, ainda que
bem-intencionados, os Relatdrios aqui apresentados seguem co-
metendo o epistemicidio mencionado.

Por sua vez, o Relatdrio da Columbia School of International and
Public Affairs, apresenta-se como “esforco de reunir alguns mem-
bros da didspora haitiana para discutir a reforma da educagdo no
pais” Uma de suas secoes é dedicada ao Ensino Superior. Inte-
ressa-nos, deste Relatério, entre outros aspectos a serem citados
na sequéncia, o modo como justifica sua razdo de ser, a partir da
enumeracao de uma extensa lista de indicadores utilizados para
informar a situacdo de precariedade em que se encontra o Haiti,
em geral, e a educacao do pais, em particular, sobretudo depois do
terremoto de 2010. Os dados utilizados sdo, em sua totalidade, re-
tirados de outros relatérios, produzidos pelo BM, BIRD e agéncias
da ONU. E também do BM a concepc¢do que expressamente nor-
teia o relatério Columbia, da educacdo atuando como “poderoso
equalizador’, capaz de oportunizar “to all to lift themselves out of
poverty”* Ao lado dessa concepcdo, a educacdo em paises pobres é
compreendida como “fator que impulsiona a produtividade nacio-
nal, conduz ao incremento dos rendimentos e fortalece a satide eco-
némica da nacdo” e, ainda, que atua como “poderoso contribuinte

51 Esse espistemicidio é apresentado pelos autores como a “ destruigdo de al-
gumas formas de saber locais, a inferiorizagdo de outros, desperdicando-se, em
nome dos designios do colonialismo, a riqueza de perspectivas presente na diver-
sidade cultural e nas multifacetadas visoes do mundo por elas protagonizadas”
(Santos; Meneses, 2009: 49).

52 Mantivemos a frase original pela auséncia de uma traducao que evoque o
exato espirito que captamos nela e que evidencia a percepgao de que sair ou
nao da pobreza é algo que sé depende do engajamento de cada um, algo como
“atodos que se conduzam para fora da pobreza’
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ao desenvolvimento, ao permitir que o pais torne-se mais competiti-
vo no mercado global’. E nesse espirito, utilizando como palavras de
ordem “qualidade’, “eficiéncia’; “eliminacdo de custos” e “aumento
da produtividade’, que se define a contribuicao de uma “necessdria
reforma” a educacao para os autores do presente Relatério, que ob-
jetiva inspirar o governo haitiano, a didspora haitiana e os agentes
internacionais de cooperagao.*

Em seu tempo, os problemas detectados no Ensino Supe-
rior Publico Haitiano repetem, em grande medida, os relato-
rios ja mencionados, ambos expressamente citados e arrolados
como fontes consultadas pelos autores do “Relatério Columbia’”.
Destacamos o modo como a primeira observacao feita pelos
pesquisadores canadenses, da auséncia de um marco legal a
regulacao da UEH e auséncia de agéncia de controle/avaliagao
sao utilizadas, aqui, para ilustrar como o Ministério de Educa-
¢do e Formacao Profissional do Haiti, parece nao ter “capacida-
de de cumprir seu mandato”. Tememos a influéncia desse tipo
de discurso para a legitimacao da ingeréncia estrangeira que,
nesse sentido, viria apenas para garantir a efetividade das “au-
sentes instituicoes haitianas”.

Surpreendeu-nos positivamente, entretanto, o modo como
o Relatdério manteve as falas de alguns dos membros da didspora
haitiana entrevistados, que nédo apenas criticaram expressamente a
atuacao de ONGs e institutos estrangeiros no pais, mas contestaram
todo o modelo de desenvolvimento a partir do qual a comunidade

53 Tratam desse fendmeno, de forma potente e muito direta, as professo-
ras Denise Leite e Maria Elly Genro, em trabalho premiado pela CLACSO em
2011. Nesse estudo, as autoras refletem sobre os caminhos do Ensino Superior
na América Latina frente a acdo continuada de um “capitalismo benevolente’,
que se materializa, entre outras vias, por meio das recomendagdes feitas por
organismos internacionais como Unesco, BM, entre outros, as IES latino-ame-
ricanas. H4, segundo as autoras, nesse movimento, o uso de uma neolingua,
capturada do mercado, a partir da qual a “exceléncia” dessas IES é compreen-
dida, medida e difundida, e que nos estaria encaminhando a uma espécie de
uniformizacao a partir desse conjunto de valores disseminado. (Leite; Genro,
2011).
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internacional tem pensado o futuro haitiano e, de modo particular,
sua educacdo. Uma das falas mais interessantes contesta uma supos-
ta fixacdo da comunidade internacional na reconstrucao das estru-
turas quando, em sua opinido “when we look at education in Haiti,
we don't see a school, we see people coming together'> Infelizmente,
essas falas ndo impactam as recomendacoes feitas a comunidade in-
ternacional ao final do Relatdrio, centradas, sobretudo, no envio de
mais doagbes internacionais® e no incentivo a ampliaciao do forne-
cimento de recursos humanos (por meio de ONGs) para auxiliar o
governo haitiano na reconstrucao do sistema educativo.

O relatdrio seguinte, elaborado pela United States Institute for
Peace (USIP), apresentado no préprio relatério como “Instituto in-
dependente e ndo partiddrio” apesar de ‘“criado e financiado pelo
Congresso Americano” é, sem duvida, um dos mais intrigantes.
Além de identificar, em boa medida, problemas de infra-estrutura
e gestdo ja mencionados pelos relatérios anteriores, inova ao clas-
sificar o ensino superior haitiano —e, ainda que nao faca mencao
expressa, refere-se a seu movimento estudantil— como questao de
seguranca nacional, responsavel, “de diversos modos, pela eclosdo
de confflitos politicos e sociais no Haiti" ao “exacerbar as tensoes e
provocar agitacdo destrutiva’. Essa “agitagdo destrutiva” diz respei-
to a “manifestacoes em massa, que vém resultando no fechamento
de unidades da Universidade, destruicdo de edificios, material esco-
lar e equipamentos” Imaginamos que essa “tendéncia ao conflito”

54 Mantivemos essa fala em seu original porque seu sentido poderoso pode-
ria ser perdido na tradugao “ quando olhamos para a educacdo no Haiti, nés
néo vemos uma escola, vemos pessoas reunindo-se”. Essa fala guarda profunda
relagdo com a concepc¢ao de educacao difundida nos centros voduistas, que
pregam o sentido formativo do simples ato de “estar junto”. Ver: “Michel, Clau-
dine. De mundos vistos e nédo vistos: o cardter educacional do vodu haitiano.
In Bellegard-Smith, Patrick; Michel, Claudine (org). Vodou Haitiano: Espirito,
Mito e Realidade. Rio de Janeiro: Editora Pallas, 2011.

55 Que, segundo o artigo ja mencionado de Pierre-Louis (citado ao final),
concentra-se nas maos das ONGs presentes no pais, enquanto menos de 10%
chega as maos do governo haitiano. O discurso que legitima essa pratica é a
inclinacao histérica a corrupcao dos governantes e instituicoes nacionais.
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identificada pelas pesquisadoras do USIP nos estudantes universita-
rios haitianos refira-se ao mesmo “excesso de politizac¢do” apontado
pelos pesquisadores canadenses no primeiro relatério analisado.

As autoras do Relatdrio, em determinado ponto, admitem que
os estudantes também foram vitimas de governos autoritérios, so-
frendo com a violéncia imposta por eles, mas apenas para constatar
que esses fatos contribuiram para que respondessem, por sua vez,
com igual violéncia. Outra causa apontada como provavel intensi-
ticadora da “disposigdo dos estudantes ao conflito’, apresentada em
secdo denominada “Violéncia e Desigualdade nos curriculos” é o
curriculo escolar, que, na opinido das autoras, ao conferir atencao
demasiada a episddios da histdria haitiana marcados pelo confron-
to, seja contra franceses, americanos ou entre os préprios haitianos,
“fomenta a violéncia nas mentes dos alunos haitianos’. Essa “dispo-
sicdo ao conflito” somada a fatores identificados como “histéricos”
como a proliferacao de armas entre os jovens, o trafico de drogas e
os indices de violéncia crescentes “que costumam acometer pesso-
as em circunstancias econdémicas desesperadoras” —apesar de nao
haver citacdo de qualquer fonte que os comprove— apenas intensi-
ficariam “o potencial criminal que circunda os estudantes haitianos”.

Percebemos, aqui, que o movimento estudantil haitiano é des-
pojado de toda a sua poténcia democrética e historicidade, numa
evidente manipulacdo negativa de seu sentido/atuacdo, que pas-
sam a ser compreendidos como mera forca destrutiva. Que este
relatério tenha sido elaborado por uma instituicao ligada ao Con-
gresso Norte-Americano, e que tenha sido difundido dentro do pafs
com um dos maiores contingentes de ONGs presentes no Haiti,
apenas agrava o impacto de seu conteudo.

Esse relatério confirma, de modo contundente, a relagao entre
pobreza e violéncia, e entre juventude e violéncia, além de compre-
ender a tradicao histérica de luta, confronto e resisténcia do mo-
vimento estudantil da UEH como questdo de seguranca nacional,
comportamento quase criminoso, a ser combatido por meio de uma
educacdo que, em nome da paz, deve ser despojada de suas referén-
cias histdricas. Isso nos soa como se, livres da compreensao histérica
que impele a indignacdo e a mobilizacao social por transformacao,
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os jovens estudantes haitianos simplesmente adaptar-se-iam a vida
levada, tornando-se os players, definidos por Hannah Arendt (apud
Courtine-Debamy, 2004: 63) como aqueles que se adaptam as re-
gras do jogo ao invés de transformd-las por meio da politica.

Ao final, constatamos que a listagem de indicadores uti-
lizados pelas autoras é fornecida, em sua ampla maioria, pelo
Banco Mundial.

Por fim, sobre o relatdrio “Da crise as Ruinas”, realizado me-
diante solicitacdo do Ministério de Educacao brasileiro para viabi-
lizar cooperacao imediata em matéria de ensino superior, é possi-
vel dizer que revela, sem duvida, o maior esfor¢o de investigacao,
analise e compreensao da situacdo da Universidade de Estado do
Haiti antes e logo apds o terremoto de 2010. Em suas quase 300
péaginas —escritas por antropélogos da UNICAMP que ja haviam
trabalhado por anos no Haiti— sobretudo a partir de informacéoes
obtidas em campo, junto ao pessoal da UEH —alunos, funcionérios
e professores— realiza-se uma sintese importante daqueles que se
consideram os principais problemas e desafios a serem enfrenta-
dos pela Universidade.

Quanto aos problemas anteriores ao terremoto, sao citados:

a) A hiperconcentracdo das unidades da UEH em Porto Principe
e, apesar disso, a inexisténcia de conexao entre as atividades dos
campus, seus alunos e professores;

b) A situacdo de “crise interna particularmente aguda” na UEH, devi-
do a mobilizacao dos estudantes em favor de uma plataforma ampla
de reivindicacgoes de reforma universitdria, gerando um impasse de
longa duracao, que ocasionou a interrup¢ao das aulas em vdrias fa-
culdades e “ndo poucos enfrentamentos diretos entre estudantes, fun-
ciondrios, professores e administradores e mesmo em alguns casos com
a policia e capacetes azuis da MINUSTAH";

¢) A marcada sub-representacdo e elevada especializacao involun-
taria feminina em meio ao corpo discente de praticamente todas as
dreas, com a exce¢do da enfermagem e linguistica.>® De acordo com

56 O que nos leva a concluir que a maioria dos estudantes mortos durante o
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o relatério, essa participacao das estudantes nos cursos superiores,
seja em outras dreas da saude, seja em cursos técnicos ou das ciéncias
humanas, “tem-se mantido extremamente baixa ao longo dos anos,
apesar de um desempenho escolar equipardvel (ou mesmo superior)
ao dos seus colegas” Um problema como esse, de acordo com os au-
tores, “denuncia a persisténcia de fatores econémicos e de seguranca
envolvidos na decisdo das mulheres de deixar o sistema escolar an-
tecipadamente ou de optar em meio a um espectro muito estreito de
carreiras’;

d) A auséncia de uma biblioteca universitaria central e, nas unida-
des existentes, a disponibilizacao de material bibliografico “extre-
mamente precdrio e obsoleto em todas as areas, levando os alunos
a despender consideraveis recursos na aquisicdo de livros importa-
dos” A Biblioteca Nacional do Haiti, segundo o Relatdrio, nao chega
arepresentar uma alternativa vidvel, na medida em que, “apesar da
boa vontade de seus funciondrios, conta com instalagées e equipa-
mentos muito precdrios, com um acervo fragmentdrio e desordena-
do e com colegbes armazenadas em péssimas condigoes, correndo o
risco de serem danificadas”;

e) O papel quase nulo ocupado pela pesquisa e a formacdo de
professores, incumbéncias que, segundo o Relatério, sdo relega-
das a segundo plano por instituicdes quase inteiramente voltadas
para o ensino:

A caréncia na formagao de quadros voltados para a pesquisa na area

das Ciéncias Humanas, por sua vez, reflete-se, segundo o Relatdrio, “na
Jragilidade ou mesmo inexisténcia de indicadores sociais e econémicos
confidveis, o que implica numa imensa dificuldade para a formulagdo
de politicas publicas’ Sobre essa constantemente mencionada preca-
riedade da pesquisa na Universidade Haitiana, consideramos impor-
tante lembrar que amesma nao parece ser identificada como problema
central pelos movimentos sociais, entre os quais se inclui o estudantil e
o coletivo de professores, que apontam, por sua vez, como prioridade,
aampliacdo e melhor gestao das atividades de extensao, chamadas “de

terremoto sao mulheres.
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servico social, fortes na “pedagogia ativa do trabalho”. Aproveitamos
para mencionar que se a pesquisa —viabilizada por grupos consolida-
dos nas “Universidades de Padrdo Internacional’— é a principal refe-
réncia de “qualidade e exceléncia” destas instituicdes, na UEH multi-
plicam-se grupos, circulos, coletivos e associagdes de alunos como o
Grupo de Pesquisa para o Desenvolvimento (GRD), a Associacdo Des-
salines de Estudantes Universitarios (ASID), o Movimento pela Demo-
cracia Popular (MODEP), o Circulo Gramsciano, o Grupo de Estudos e
Reflexdo sobre Problemas Sociais (GREPS), entre outros.”’

Entre os problemas supervenientes ao terremoto de 2010, sdo
listados pelos pesquisadores brasileiros:

a) O desabamento de quase 80% dos prédios/instalagoes da UEH;
b) A morte de mais de 4% de seus estudantes e de turmas intei-
ras de enfermagem e linguistica, em um contexto em que ambas
seriam fundamentais ao pais. As primeiras, por motivos ébvios e
as segundas por seu importante papel na producao de material
didatico em créole;*®

¢) A opcio, feita por iniumeros professores e alunos, de deixar o
Haiti apés o terremoto, em um momento estratégico de recons-
trucao e redefinicdo dos rumos do pafs, em que a participacao de
profissionais haitianos capacitados nos ambitos de decisdo seria
importantissima;>

57 Asreferéncias a esses grupos foram encontradas no sitio web da Universi-
dade de Estado do Haiti: <http://www.ueh.edu.ht/>.

58 Essa produgao faz parte de uma reorientacdo da educacao haitiana reali-
zada pela “Reforma Bernard’, aprovada no final da década de 80 e vista como
grande avanco pela maioria dos analistas haitianos, a medida que institui o cré-
ole como idioma de formacao das criancas até que, gradualmente, o francés va
sendo incorporado e, na Universidade, passe a ser o idioma oficial. Louis-Juste,
entretanto, via na Reforma Bernard e em sua énfase em uma formacao mais
orientada a profissionalizacdo do aluno, uma segmentacao social avalizada
pela escola, na medida em que, em outras palavras, propiciaria ensino técnico
as classes mais baixas, enquanto os filhos da elite seguiriam sendo educados na
tradi¢do humanista.

59 Aproveitamos o ensejo para comentar esse que ¢ um senso comum sobre
os universitarios haitianos: a compreensao de que, depois de receber uma
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d) O esgotamento dos recursos familiares que sustentavam o estu-
dante na Universidade, com a gigantesca perda material vista em
Porto Principe e suas imediacdes, o que pode levar a desisténcia
de muitos estudantes;

e) A destruigao de arquivos e registros da UEH, impedindo/difi-
cultando a expedicdo de diplomas/certificados aos estudantes em
vias de se formar.

Entre as necessidades estratégicas e sugestoes apontadas pelos
pesquisadores no periodo pés-terremoto estiao: a formacgao de pro-
fissionais na 4rea de satide, conservacao, manejo e recuperagao de
solo e recursos hidricos, engenharias e formacao técnica para cons-
trucao civil e formacao de professores. Sugere-se, além disso, a cria-
¢ao de um Observatério do Ensino Superior haitiano, com carater
predominantemente consultivo:

Seu trabalho favoreceria a elaboracao de diagnésticos cujo
propoésito seria dar suporte as instancias haitianas na reali-
zacao de estudos mais aprofundados sobre a situagdo atual e
sobre os desafios futuros do ensino superior no pafs, além de
apoiar a criacdo de um sistema de avaliacdo do ensino supe-
rior no Haiti. (p. 29)

Ha dois aspectos finais a destacar em relacao a este Relatério: I) Em
nenhum momento as expressoes “competitividade internacional’,

formacao financiada a duras penas pelo Estado, simplesmente deixariam o pais
em busca de trabalho no exterior. Sobre esse entendimento, temos a dizer que,
embora se possa, sim, constatar a saida do pais de intimeros desses jovens for-
mados, em busca de trabalho compativel com sua formacao e apto a melho-
rar a vida da familia que permanece no Haiti, a relagao entre Universidade e
éxodo nao é necessaria e nem sequer a mais drastica, ja que entre os haitianos
com ensino médio constatam-se indices ainda mais altos de emigragdo. Vamos
além: assim como a escolha de deixar o Haiti ndo implica necessariamente des-
caso com o futuro do pafs ou aposta na realizagdo pessoal, tampouco a escolha
de permanecer no Haiti implica compromisso com a coletividade ou engaja-
mento com avancos sociais. Cita-se, por exemplo, a ampla disputa por vagas
de trabalho em ONGs e Institutos estrangeiros com atuacdo duviddvel no pais.
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“exceléncia” e/ou “competéncia” aparecem na prospeccao dos de-
safios da Universidade, enquanto a “necessidade de modernizagdo”
do Ensino Superior haitiano s6 é mencionada no que se refere a in-
fraestrutura de pesquisa universitaria; IT) O relatério traz um exten-
so levantamento fotografico da situacdo das estruturas univer-
sitdrias apds o terremoto, identificando, ponto a ponto, o que
foi perdido e o que segue sendo viavel, sem que se sucumba,
jamais, ao pessimismo. H4, ao contrario, evidéncia de uma es-
peranca profunda ligada a Universidade Haitiana e, sobretudo,
a seu corpo discente.

H4é que se falar, por fim, da tendéncia, despois de ter dado
lugar ao desvio. A maior parte dos Relatérios aqui analisados
sinaliza a necessidade de transformar a UEH ora em “Universi-
dade de Padrao Internacional’, ora em Instituicdo adaptada ao
mercado. Nao ha, em qualquer deles, mencdo ao documento
produzido pela Frente de Resisténcia, que sinaliza os contor-
nos da Universidade desejada pelos préprios haitianos, alunos,
professores, sociedade civil. A tendéncia é a analise dos “pro-
blemas” da UEH a partir de um modelo hegemoénico e o apon-
tamento de sugestdes para que se aproxime desse modelo. A
discrepéancia evidente entre os modelos sugeridos e a Universi-
dade desejada e reivindicada pelos atores haitianos envolvidos
nessa Reforma nos remete ao paralelo tracado por Boaventura
de Souza Santos (2008) entre o que concebe como “conheci-
mento universitdrio” e seu oposto, denominado “conhecimen-
to pluriversitdrio” O primeiro estaria assentado sobre um ethos
indolente, onde a Universidade é concebida como o tnico foro
legitimo de producédo de conhecimento, constituindo:

um conhecimento predominantemente disciplinar cuja autono-
mia imp0s um processo de producao relativamente descontextu-
alizado em relacdo as preméncias do quotidiano das sociedades.
[...] Ainda, na l4gica deste processo de produgao de conhecimento
universitario, a distincdo entre conhecimento cientifico e outros
conhecimentos € absoluta, tal como o é a relagao entre ciéncia e
sociedade. A Universidade produz conhecimento que a sociedade
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aplica ou nao, uma alternativa que, por mais que seja relevante
socialmente, é indiferente ou irrelevante para o conhecimento
produzido.

Por sua vez, o conhecimento pluriversitario é apresentado como:

conhecimento contextual na medida em que o principio organi-
zador da sua producgao é a aplicacdo que lhe pode ser dada. Como
essa aplicacdo ocorre extramuros, a iniciativa da formulagao dos
problemas que se pretende resolver e a determinacgao dos crité-
rios da relevancia destes é o resultado de uma partilha entre pes-
quisadores e utilizadores. (Santos, 2008: 35)

Parece-nos, assim, que aqueles que olham (sem ver) e analisam
(sem conhecer) o Haiti e sua Universidade, em busca de problemas
que justifiquem sua reforma e receitas que possibilitem sua adap-
tacdo, o fazem dentro desse paradigma indolente e monocultural
a que se refere Boaventura. Enquanto isso, tanto a transformacao
sugerida pela Frente de Resisténcia quanto a pratica que permite a
realizacdo desse documento, estdo inscritos em um paradigma ge-
neroso, um arsenal epistemoldgico “do Sul’; fundado na abertura,
na democratizacao, no entendimento da Universidade como lugar
de todos. A passagem de um paradigma a outro nos parece, além
de revoluciondria, estrategicamente determinante, porque, caso a
Universidade Publica —enquanto instituicdo— nédo ocupe esse lu-
gar de intercambio e didlogo social (reivindicado pelo movimento
estudantil) em paises como o Haiti, ele serd ocupado pelas mesmas
ONGs, OlIs, ou instituicdes estrangeiras de Ensino Superior que de-
sencorajam essa transformacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Em agosto de 2012, Michel Martelly, presidente do Haiti desde
maio de 2011, realizou uma audiéncia com os estudantes da Uni-
versidade de Estado do Haiti. A audiéncia nado foi publica. Ape-
nas puderam integra-la os alunos indicados por suas faculdades.
As reclamagoes feitas pelo grupo disseram respeito, sobretudo, as
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instalacoes da UEH e as unidades que, avariadas pelo terremoto de
2010, seguem fechadas e sem indicios de que passarao por supervi-
sdo/reforma. Quando tomou a palavra, Martelly afirmou que a UEH
ndo seria mais um tema subsidiario em seu governo. Que ja nos
primeiros meses de 2013, seriam apresentados oito projetos de Lei
na area da Educacao, trés deles voltados ao Ensino Superior. Estes
projetos dedicar-se-iam, respectivamente, a organizacao do Ensino
Superior no pais; a criacdo de uma Agéncia Nacional do Ensino Su-
perior e da Pesquisa Cientifica; e a Reforma da UEH. Disse, ainda,
que a cota orcamentdaria dedicada a Universidade seria aumentada
nos proximos anos, e que todo estudante da UEH, regularmente
matriculado e com carteira de estudante valida, seria beneficiado
com um programa que prevé a concessao de uma bolsa de estudos
em troca de prestagdo de servigo social ao final do curso. A noticia
estd publicada no Le Nouvelliste, jornal de maior circulagao no pais.

Também no Le Nouvelliste, edicdo de 18 de janeiro de 2013,
encontramos a noticia do lancamento do programa Kore Etidyan
(apoio ao estudante, em créole), que, conforme anunciado pelo
Presidente, prevé a criacao de bolsas de estudos no valor de 18.000
gourdes anuais (algo em torno de R$860,00) a todo estudante da Uni-
versidade Publica que apresentar documento de identidade valido,
estiver devidamente matriculado, tiver menos de 30 anos e possuir
um celular da operadora Digicel. Talvez o ultimo quesito passasse
despercebido em algum outro lugar do mundo. Nao no Haiti. Mes-
mo enfrentando o esgotamento dos recursos familiares depois do
terremoto de 2010, que tornou, em muitos casos, insustentavel a ja
dificil manutencao de um estudante na capital, o movimento estu-
dantil haitiano ja se posicionou em relacao as bolsas. Nao as que-
rem. Na mesma matéria onde a noticia do lancamento do programa
¢ divulgada, a posicao do lider do movimento estudantil é também
anunciada: é contra as bolsas por acreditar que comprometerao a
independéncia e autonomia pelas quais tanto se lutou na UEH, além
de desmobilizar os alunos cuja consciéncia “serd comprada’. Mais
alunos posicionaram-se. Alguns alegaram que ndo ha problema em
receber uma bolsa, j4 que todas as familias haitianas sdo tributa-
das com o intuito de melhorar a Educac¢ao no pais e esse dinheiro,
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portanto, nao seria favor, mas dever do Estado. Outros temem que o
acesso ao banco de dados da UEH possa facilitar a perseguicao aos
alunos. Outros, ainda, dizem que o dinheiro deveria ser empregado
diretamente nas instalacdes da Universidade. O que caracteriza as
falas divulgadas é seu sentido publico, a defesa da autonomia, da
independéncia, da liberdade e do interesse coletivo, que, conforme
procuramos evidenciar ao longo desse ensaio, marca a atuagdo do
movimento estudantil da UEH. Esses jovens poderiam simplesmen-
te comemorar a ajuda mensal. Mas parece haver uma desconfianca
profunda, enraizada, histérica, dirigida a toda forma de “ajuda” no
Haiti, alimentada por uma dignidade marcante que sempre se opoe
a simples complacéncia, a confirmacao da subalternidade.

Além da bolsa de estudos, ha outros pontos nebulosos na fala
recente de Martelly. Quem participou da redacao dos projetos de
Lei anunciados? A opinido do movimento estudantil serd levada
em conta na proposta de Reforma da UEH? Que orientagéo terd o
projeto governista?

Apesar dessas questdes, que podem evidenciar certo ceticis-
mo em relacdo as medidas governamentais, vemos com otimismo
o fato de a UEH estar ganhando espago nos planos de governo de
Martelly, o que evidencia, ao menos, o reconhecimento do papel
estratégico a ser ocupado pela Universidade, seus estudantes e
egressos, na conducao do pais, desde sua reconstrucao fisica até a
orientacao de seu desenvolvimento. No minimo, a postura de Mar-
telly evidencia uma inclinagdo ao que parece nao ter havido até en-
tdo no Haiti: a elaboracdo de uma resposta politica as demandas
sociais. Ao final desse trabalho, parece-nos claro que uma das ca-
racteristicas mais marcantes na relacao entre governo e sociedade
civil no Haiti, com destaque a relacdo com o movimento estudantil,
foi o déficit de resposta (aludimos, aqui, a resposta democrética).
Com isso, nao nos referimos simplesmente a cinica nega¢ao/des-
consideracao da maioria dos governos diante da demanda popular.
Referimo-nos, mais do que isso, a uma evidente incapacidade de
processar a demanda social.

E que tipo de resposta seria adequado a demanda dos movi-
mentos sociais —em especial do estudantil— em nossa opinido?
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Certamente nao as respostas prontas e uniformizadas como aque-
las ditadas pela légica liberalizante ou de mercado, e tampouco a
resposta paternalista e subalternizante oferecida por alguns expo-
entes da “ajuda internacional” Parece-nos que qualquer resposta
a altura passa pela aceitacgdo, por parte do governo, de que hd um
“poder cidadédo e popular” latente e em ebulicdo no Haiti, com
uma vontade histérica de discussao, participacdo e transforma-
cao democrética, que deve ser ouvido, reconhecido e valorizado.

Essa forma de “estar junto” e “lutar junto” que vem sendo pro-
tagonizada pelo movimento estudantil da Universidade de Estado
do Haiti, opde-se as préticas de uma classe politica burocratizada
e sem legitimidade social. Assim, apresenta-se como possibilidade
“desviante’; contra-hegemonica, e marcadamente popular. Parece-
-nos que, se o novo Haiti que esta se erguendo apds o terremoto de
2010 quer-se democratico, esse “poder” ndo pode mais ser ignora-
do. Ao invés de desmobiliza-lo, por meio de medidas paternalistas,
a resposta corajosa a ser dada pelo governo implica reconhecer e
acessar o acervo epistemolégico alternativo oferecido pelo movi-
mento estudantil em contraponto a visdo unica pregada pelo mer-
cado, aprender com suas praticas e aproveitar seus saberes, ouvir
e responder as suas dentincias e incorporar o antincio que fazem,
revelador de sonhos e esperancas.

Ha outras questdes, ao final dessa trabalho, cuja retomada
acreditamos importante: I) as contradi¢des entre a Universidade
Publica sonhada e reivindicada pelos movimentos sociais haitia-
nos e aquela que se deseja implementar “de fora”; II) a suspeita
de que um dado “haitianismo” vem conduzindo as percepgoes,
conclusdes e recomendacdes do centro hegemdnico —materia-
lizado nas agéncias estrangeiras/internacionais presentes no
pafs, mas também nos governos e institutos de pesquisa que o
analisam de fora— sobre o Haiti de modo geral, e sobre a Univer-
sidade de Estado do Haiti em particular.

Em nossa analise sobre a atuagdo do movimento estudantil,
buscamos evidenciar o modo como, junto as reivindicacoes espe-
cificamente relacionadas a educacao, realizam um questionamen-
to de fundo, que diz respeito ao modelo de desenvolvimento que
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se deseja para o pais. Essa reorientacao passa pelo novo modelo de
Universidade desejado e projetado pelos estudantes. Esse modelo
propoe uma Universidade atenta ao seu entorno, aberta e demo-
cratica na admissao de seus alunos, interdisciplinar na forma de
trabalhar os contetidos curriculares, forte na pedagogia ativa do
trabalho, responséavel e solidaria em sua atuacao social e politiza-
da, na medida em que se envolve com os problemas do pais e da
comunidade e é capaz de promover transformacao.

Por sua vez, a Universidade propagada como paradigma a ser
seguido pelos centros de cooperacdo obedece ora a um modelo
de “Universidade de padrdo Internacional] elitista na selecdo de
seus alunos, forte na pesquisa e baseado em rankings de desem-
penho ditados pelos “vencedores’, ora por um modelo que prega
a privatizacdo progressiva dos espacos publicos e a adequacéo
da Universidade a légica de mercado. Ambos sdo reconhecidos
como estranhos a ajuda mutua, a solidariedade e ao engajamento
politico-social. Estranhos, assim, a um modo de agir que inspirou
os estudantes em sua luta conjunta e soliddria aos movimentos
sociais e em sua atuacao no cendrio de crise do terremoto. Estra-
nhos, de modo ainda mais forte, ao que, nos parece, a Universi-
dade Publica haitiana necessita para reconstruir-se e auxiliar a
reconstrucao do paifs.

E importante esclarecer, nesse ponto, que nio se defende
aqui um Ensino Superior utilitarista e, portanto, limitado, mas,
ao contrario, um modelo aberto, generoso e responsavel. Ainda,
percebe-se que o modelo sugerido pela Frente de Resisténcia
pela Defesa da Autonomia e Independéncia da UEH substitui
a unilateralidade da relacao academia-sociedade pela interati-
vidade entre ambas, numa relagdo de “fertilizacdo reciproca” e
reconhecimento mutuo.

Vemos, nas reivindicagdes feitas pelo movimento estudan-
til da UEH, materializadas sobretudo no “Quadro de Discussao
para a Reforma’, uma clara defesa do conhecimento definido
por Boaventura (2008) como pluriversitario, a determinar os
contornos de uma Universidade Nova. Isso ndo implica dizer
que a Universidade de Estado, como um todo, defenda essa
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mudanca revolucionaria. Ao contrdrio, ha denuncias, nesse en-
saio, de que ela seria uma instituicdo conservadora e elitista,
dai a mobilizacao por sua reforma. No entanto, ela nao é deser-
to —como define Hannah Arendt os contextos marcados pela
supressao da pluralidade—. Ela permite o desvio por onde se in-
filtra o diverso, o novo, a possibilidade.

Quanto ao segundo aspecto a ser retomado, que sugere a
existéncia de um “haitianismo” criado e difundido pelo centro
hegemonico e responsavel pela caricaturizacdo do pais, per-
cebemos que estd presente nos diagndsticos realizados sobre
a Universidade Haitiana na medida em que, conforme expos-
to, suas poténcias sdo silenciadas enquanto suas caréncias ga-
nham destaque. Apresenta-se, ainda, no completo desprezo —
ou simples ignorancia— pelos documentos ja produzidos por
estudantes haitianos, junto a outros movimentos sociais e or-
ganizacodes populares sobre a mesma temdtica. Tudo se passa
como se nem os atores e tampouco suas consideragoes, fossem
considerados legitimos ou relevantes ou, ainda, como se o “pro-
blema” da Universidade Publica, seus limites e desafios, nao
houvesse sido sequer formulado por sua comunidade académi-
ca, reduzida, assim, a uma “docilidade” que nao a caracteriza.
Como tentamos demonstrar, a comunidade académica da UEH
nao € décil, nao é débil, nao tem de ser salva, €, ao contrario,
capaz de questionar, agir e intervir.

Acreditamos que esse “haitianismo” venha sendo intensa-
mente difundido, publicado e repetido em razao do significati-
vo papel que desempenha na justificacao e legitimacao de todo
um aparato de ajuda e intervencao internacional, cuja necessi-
dade seria colocada a prova ao reconhecer-se a sociedade civil
haitiana, suas organizacoes, movimentos e liderancas como ca-
pazes, potentes e profundamente engajados na condugéo auto-
noma, independente e democratica do pais.

Mais: temos a impressao de que esse discurso (neo)colonial
vem acompanhado pela cisdo do espaco fisico do Haiti atual, que
lembra o mundo colonial, divido em dois, descrito por Fanon em “Os
condenados da Terra” Ha uma separacdo profunda e evidente entre
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o mundo habitado pelo staff internacional, em seus hotéis, mansoes
e carros de luxo, com seus restaurantes, bares e praias privadas e o
mundo dos haitianos comuns, com suas casinhas simples, seus mer-
cados de rua e agora seus campos de refugiados.

Nao sabemos se uma intensidade democratica tal, como a exi-
gida pelo movimento estudantil haitiano, pode ser conquistada em
um pafs com tal cisao.

Nao sabemos, tampouco, se ela pode se dar em um pais ocu-
pado por tropas estrangeiras, onde tanques circulam pelo espaco
publico e milhares de soldados com armas em punho dividem as
ruas com a populacao. Parece-nos dificil, ainda, que tal intensidade
seja alcancada enquanto os atores chamados as decisdes publicas
forem organismos internacionais ou empresas estrangeiras e onde
ONGs administrem o modo como as doagdes que chegam ao Haiti
serdo utilizadas. A impressao que temos € a de que, antes de tudo,
é necessario retomar o sentido do (e o espaco!) publico, experi-
mentar mais uma vez autonomia e independéncia politica e reto-
mar nas maos os rumos de seu proprio pais. Como e quando isso
se dard? Poder4, a Universidade Publica, contribuir, também nesse
sentido? Qual serd o seu lugar nesse Haiti que busca reconstruir-se
e, na mesma medida, retomar sua autonomia? Com data marca-
da para seu final, a MINUSTAH vai, efetivamente, deixar o Haiti?
Evidentemente, essas questoes —absolutamente complexas— nao
podem ser respondidas nesse ensaio e nem devem ser respondidas
por uma estrangeira.

Se uma das intengoes desse trabalho —a de trazer a tona as
narrativas silenciadas sobre o Haiti e sua Universidade— teve al-
gum sucesso, o leitor ndo duvidara que os haitianos —sua juventu-
de! Seus movimentos populares!— sdo absolutamente capazes de
formular suas préprias boas respostas. Talvez ja as tenham formu-
lado... Que lhes seja dado o direito ao grito!

EPILOGO
Pese a los tremendos problemas, atin tenemos un territorio, somos un
pais, un pueblo.

Portamos en nuestra consciencia la memoria viva del ayer que
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no estd muerto, que late en cada uno de nosotros, y sobretodo tene-
mos esta cantera inagotable que somos los haitianos.

Por ello, los tiempos que vivimos, pese las tinieblas, son porta-
dores de esperanzas.

Hoy dia, nuestros suerios van mds alld de nuestro fracaso.

En momentos decisivos [como hoy] hay la necesidad de tomar
sus responsabilidades enfrentdndose a las dificultades, sufrimientos y
sacrificios.

Por ello, pese a las diferencias de opinion, de intereses, de ge-
neraciones, emerge una voluntad colectiva para evitar la bajada al
infierno, llevar adelante el combate de la construccion, y conquistar
la dignidad, la creatividad, la identidad, la libertad, la igualdad y
la justicia.

Ast se encuentran, a través del tiempo, el ayer y el hoy.

Tal como los prdceres haitianos cuja epopeya recordamos, en
contextos diferentes, la lucha de nuestros pueblos debe conquistar
para todos, el derecho de vivir y de sofiar.

(Susy Castor - Historiadora haitiana)
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DE LA UNIVERSIDAD A NIGERIA
Y VICEVERSA: HACIA UNA PEDAGOGIA
DE TRANSITO:

Ana Carrillo y Bradley Hilgert

Para Margarita, pero sobre todo
para Nigeria

En el mes de septiembre de 2016, emprendimos un proyecto pe-
dagdgico que en principio queria indagar en las maneras de de-
sarrollar, de la forma mds efectiva, los procesos de aprendizaje a
través de proyectos y saberes integrados en el campo de las artes y
las practicas creativas para viabilizar algunas ideas que tenemos al

1 Queremos agradecer a muchas personas que hicieron posible este trabajo
y estas reflexiones. A las autoridades académicas y administrativas que apos-
taron por él, y también a aquellos que se opusieron, nos ayudaron a reflexionar
y ser cuidadosos a cada paso. A todos nuestros estudiantes que fueron severos,
cariinosos, comprometidos o apaticos. A los hermanos del pueblo afro-ecuatori-
ano que estuvieron junto a nosotros, ensendndonos un camino posible. Al mov-
imiento politico “Somos Decenio’, en especial a Juan Nazareno e Ibsen Hernan-
dez. Al hermano Abel Godfroy y a Antoine Kasusi. A los vecinos de Nigeria, a
los pocos que pudimos conocer en esta primera etapa: Jair, Angel, Cheo, Chema,
Erick, Frixon, Dixon, Johan, Luisa, Billy, Piedad, Gissella, Karen, Paola, Fiorella,
Mysceila, Sofy, Marcos, Pepe, Tinito, Anthony, Carolina, Ingrid, Limber, Claudia,
Carmen...Jalista podria ser demasiado extensa. En especial a Washington Angulo
y a Carlos Valencia, por la confianza. A nuestros asesores en el centro de aprendi-
zaje a través de proyectos en Sam Houston State University, especialmente a Eliz-
abeth Lasley, James Hynes, William Edginton y Michael Henderson por su apoyo
sobre las cuestiones metodoldgicas de la pedagogia. Nos arriesgamos a entrar en
un campo totalmente desconocido por nosotros y fuimos bien acogido por todos
lados.
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respecto de los modelos de educacién superior en artes que debe-
mos fortalecer. La iniciativa era humilde pero innovadora y requi-
ri6 de mucho esfuerzo administrativo y mucho trabajo pedagogico
para llevarse a cabo.

Nuestra propuesta trata de fomentar una praxis histérica como
proceso de pensamiento-accién propio de las artes.” Sin embargo,
refleja también algunas preocupaciones por concretar tanto los
principios contenidos en las leyes de educacién superior como los
postulados que rigen el funcionamiento de nuestra institucion. El
modelo que proponemos contempla la fusién de una asignatu-
ra tedrica “Politica y Cultura en América Latina’, y una asignatura
prdctica “Laboratorio en Comunidad’, y contempla la realizacién
semanal de una clase en aula y otra en alguna comunidad, con la
finalidad de desarrollar procesos creativos tanto con los integrantes
de la comunidad elegida como de propiciar la reflexion situada de
nuestros estudiantes.

Para lograrlo, fuimos construyendo un trabajo colaborativo
con varios niveles de actores politicos y organizacionales del pue-
blo afroecuatoriano. Por un lado, el lider cultural Carlos Valencia,
quien junto con Washington Angulo —lider barrial— y José Pazmi-
o —activista politico— nos invitaron a trabajar con los vecinos del
barrio Nigeria. Este sector, llamado originalmente “Independencia
IT’; es famoso en el imaginario de la ciudad por la estigmatizacién
propia que los migrantes sufren en la conformacién de los proce-
sos urbanos. Este sector se poblé de manera informal desde hace

2 Nuestra conceptualizacién de la praxis histdrica se basa en la propuesta de
Ignacio Ellacuria. El jesuita-martir filésofo y tedlogo de la liberacién entiende
la praxis histdrica con tres elementos: el hacerse cargo de, el cargarse cony el
encargarse de la realidad histérica. Comienza a desarrollar este concepto en
su libro La filosofia de la realidad histdrica: “En la praxis histdrica es el hombre
entero quien toma sobre sus hombros el hacerse cargo de larealidad, una reali-
dad dependiente, que hasta la aparicién del primer animal inteligente se movia
exclusivamente a golpe de fuerzas fisicas y de estimulos biol4gicos” (Ellacuria,
2007: 596). Sin embargo, la definicidn tripartita de la praxis histérica viene de
su articulo “Hacia una fundamentacién filoséfica del método teoldgico lati-
noamericano’, publicado en 1975.



ANA CARRILLO Y BRADLEY HILGERT 113

treinta afnos y acogid a una gran cantidad de afroecuatorianos pro-
venientes de la provincia de Esmeraldas. Se autodenominan como
Nigeria desde el mundial de 1994, afio en el que la seleccién de
fatbol de ese pais africano hiciera proclamar varios gritos de orgu-
llo y los vecinos asumieran ese nombre por sentirse representados
—como afrodescendientes— de forma positiva en los medios de
comunicacion.’

Por otro lado, este camino lo construimos con la ayuda de
organizaciones consolidadas del pueblo afroecuatoriano, repre-
sentadas en dos grupos importantes: el movimiento socio-politico
“Somos Decenio’, que retne a por lo menos 160 organizaciones de
base y la pastoral afro, a través de la sede en Guayaquil del Cen-
tro Cultural Afroecuatoriano. La idea central fue acercarnos a un
modelo de cuestionamiento de las hegemonias dominantes en el
proceso cultural ecuatoriano a través de entender las précticas de
invisibilizacién y exclusién econdmica, politica y cultural de la po-
blaciéon afrodescendiente. La primera fase tenia como su objetivo
—consensuado con la comunidad— la politizaciéon de la memoria
cultural afroecuatoriana.

Para que el trabajo con la comunidad sea continuo y orgénico,
preparamos un syllabus que nos permitia alcanzar los objetivos de
las dos asignaturas, desarrollando los contenidos tedricos parale-
lamente a la elaboracién de proyectos conjuntos que nuestros es-
tudiantes ideaban y ponian en marcha con los vecinos de Nigeria.
Por esta razon, estdbamos presentes por lo menos dos veces por

3 Hay varias versiones por las que la cooperativa Independencia II se conoce
como Nigeria, la una versién es la que contamos, la otra es que se llama asi
porque dentro de ese barrio “no hay ningtin blanco” Muchos de los barrios de
poblacién afrodescendiente toman nombres que ligan su identidad con sus
ancestros africanos o con sus origenes migratorios recientes; en ocasiones es-
tos nombres estan vinculados a un sentido de reivindicacién de su memoria
histérica y politica, ejemplo de ellos son “Mandela” “Esmeralda Libre’, “Esmer-
alda Chiquita” en Guayaquil o “Africa Mia” en Quito. Otras reivindican los pro-
cesos politicos que los llevaron a conseguir los terrenos de sus casas: “Vencer
o Morir’, “Unidos venceremos’, “Lucha de los Pobres’, “La fuerza de los pobres’,
“Che Guevara”.
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semana en el centro comunitario “Juanito Bosco’, de la fundacion
Proyecto salesiano de Guayaquil. El resultado de esta fase explo-
ratoria fue once productos creativos (videos, escritos, audios) que
dialogaban con las realidades culturales y el contexto de la preocu-
pacién por la realizacién de proyectos interculturales dentro de la
Universidad publica ecuatoriana.

En un primer momento, los procesos de aprendizaje eran
dificiles. Quisimos fomentar un inter-aprendizaje dialdgico entre
los estudiantes y la comunidad, y por ende diseilamos un sylla-
bus que plantea la resolucién semanal de preguntas. Es decir, en
el programa de nuestra materia integrada, no se encuentran lec-
turas obligatorias. En su lugar, hemos planteando preguntas a las
cuales los estudiantes tienen que buscar posibles respuestas. Asi,
por ejemplo, preguntas como ;Qué es la memoria y cémo se rela-
ciona con la construccién de la identidad? Les sugerimos textos
fundacionales que les pueden servir y construimos con ellos un
archivo colectivo de textos tedricos posibles, pero el trabajo in-
vestigativo es responsabilidad de cada uno. En este sentido, nos
damos la misma tarea que tienen los alumnos. Como docentes,
tampoco tenemos las respuestas a las preguntas que les pedimos
pensar —de hecho, nadie las tiene—. Esto nos permite externalizar
el proceso de investigacion y asi los alumnos también aprender a
aprender.* Pero también nos permite horizontalizar los saberes por-
que con esta metodologia vamos ligando temas fundamentales de
la clase que podian ser investigados para la construccién de proyec-
tos particulares en vinculacién con la comunidad. Cada semana los
alumnos respondian a estas preguntas tanto escogiendo lecturas
que podian ser utiles como haciendo conexiones entre sus lecturas

4 Ver, por ejemplo, el texto de Juan Carlos Tedesco: “Los pilares de la edu-
cacién del futuro” que senala que la educacién en el siglo XXI tiene dos re-
tos fundamentales: lo de ensenar a sus alumnos 1) aprender a aprender; y 2)
aprender a vivir juntos. Nos parece que nuestra metodologia nos permite acer-
carnos a estos dos retos. “En estas condiciones y para decirlo rapidamente, la
educacion ya no podré estar dirigida a la transmisién de conocimientos y de
informaciones sino a desarrollar la capacidad de producirlos y de utilizarlos”
(Tedesco, 2003: 7).
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y las experiencias compartidas en la vivencia con los vecinos, con
sus discursos y sus practicas. La palabra y la experiencia se convier-
te en texto tedrico, en el mismo plano que esos textos “esenciales”
que generalmente se constituyen como lecturas obligatorias en una
academia tradicional.’ y pone a disposiciéon de todos una nutrida bi-
bliografia sobre los diferentes temas. De esta manera, tanto la teoria
cultural, la experiencia de otros investigadores, como la vivencia de
los vecinos y las practicas propias de los estudiantes en la realiza-
cion de sus proyectos se ponian en relacién con el fin de formar un
tipo de conocimiento encarnado que cuestionara lo dicho antes, lo
entendiera de multiples perspectivas, lo fortaleciera o lo criticara, y
lo transformara segtin las necesidades de aquello que se habian pro-
puesto como objetivo.

La segunda fase del proyecto cambi6 radicalmente, proponien-
do una via alternativa para transformar la verticalidad de las rela-
ciones de poder entre los vecinos e ir horizontalizando las précticas
dentro del barrio. Asi nacié Radio Nigeria, la misma que tuvo un ob-
jetivo parecido a la primera fase, pero reemplazando la politizacién
de la memoria con su descolonizacién. Con el mismo proceso, pero
al mando de una radio parlante nos dedicamos a tratar de entender
como funciona la educacién y la comunicacién popular. Sobre este
proceso, todavia estamos en el camino. Sin embargo, el semestre pa-
sado se emitieron 24 programas, construidos con 36 estudiantes de
las cinco escuelas de la Universidad.

Durante el proceso aprendimos a superar varios momentos de

5 Las tradiciones culturales y orales que encontramos en Nigeria, los relatos
de los vecinos y las experiencias vividas de los estudiantes, todos son ejemp-
los de textos culturales. Incluirlos y darlos el mismo peso teérico que los textos
académicos formales es cumplir con una estrategia de los estudios subalternos
latinoamericanos y, segin una de las fundadoras de esta escuela de pensami-
ento, es una forma de ampliar la nocién de ciudadania, ya que es justamente en
textos culturales asi que se encuentran las manifestaciones de “las ciudadanias
abyectas-pospuestas, postergadas, subyugadas” y éstas “sirven de puente para
una discusién més comprensiva del hecho social, politico y cultural y propor-
cionan un terreno mas sélido para la propuesta de politicas publicas” (Rod-
riguez, 2008: 17).
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tension y al final nos parece haber tenido resultados positivos. La ex-
periencia aport6 a todos, consolidando nuestra conviccién sobre la
conformacién de comunidades de aprendizaje en donde estudian-
tes, maestros y vecinos aprendian diferentes cosas que fortalecie-
ron sus practicas, respondiendo a intereses personales y colectivos.
En términos pedagdgicos, perseguimos varios objetivos: una de las
ideas centrales era poder poner en accién algunos de los postulados
del departamento universitario al que nos pertenecemos, que es, a
saber, expandir el pensamiento critico de nuestros estudiantes y ar-
ticularlo a la préctica, propiciando lo que llamamos antes la praxis
histérica. Otro de los postulados importantes es propiciar la formu-
lacion de un pensamiento critico situado, que parte desde el didlogo
entre los textos usados para la clase, la experiencia en el barrio y las
reflexiones construidas en conjunto con la intencién de echar por
tierra la idea de que “conocer” es repetir las teorias de otros. Por ulti-
mo, un objetivo al que vamos llegando progresivamente es entender
la educacién como un camino y una oportunidad para la transfor-
macion social. En este sentido entendemos el arte como un medio
que permita asumir las précticas creativas como parte de la vivencia
plena de los ciudadanos.

Queremos hoy articular las maneras en que esa experien-
cia, para nosotros como docentes, nos ha ido transformando y
las maneras en que pensamos estas transformaciones en la vida
de nuestros estudiantes y en la vida de algunos de los vecinos de
Nigeria. Este proceso, que es un proceso de educacidn activa, ha
desencadenado nuestro propio descentramiento en términos
epistemoldgicos. Esta narracidn nos llevara a exponer los cami-
nos en que ese transito nos condujo, como docentes, a entender
la articulacién de nuestra préctica en términos micro —es decir,
en términos de afinar la pedagogia—, pero paralelamente, y so-
bre todo, en términos macro para entender las complejidades
y disputas de la Educacion Superior y aquello que se pelea en
el campo de la formacidn, la transmisién del conocimiento y la
transformacidn social referentes a las artes y las practicas crea-
tivas y culturales. Pudimos, a partir de posicionarnos en el no-
lugar que es el transito entre la Universidad y Nigeria, entender
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las dimensiones politicas de nuestro trabajo y entrar en disputas
—a veces complicadas— sobre las maneras y los fines de las ins-
tituciones ptblicas a las que pertenecemos.®

ESTAMOS EN EL CAMINO
“iProfe ponte pilas! ;Profe ponte Pilas!”
Cierre del programa radial comunitario
Marimbo

Nuestro interés principal en escribir este texto es, en primer lu-
gar, narrar el proyecto pedagdgico en artes que estamos desa-
rrollando por un afo continuo con nuestros estudiantes en la
Universidad de las Artes y, a través de él, reflexionar sobre la
educacion superior publica y su relacién con la sociedad y los
movimientos sociales que la constituyen. Iremos viendo como
los ejercicios de planteamiento y ejecucién de un proyecto con-
creto fueron desembocando en sentidos mdas grandes que él
mismo. Es decir, queremos contar c6mo este proyecto para una
pedagogia critica fue tomando vida y sentido propio gracias a la
acumulacién de nuestras experiencias, al contacto de algunos
acontecimientos externos, a las tensiones institucionales que
fueron naciendo alrededor de él, a la praxis consciente de los
pasos que habiamos dado, a la misma metodologia dialégica
con nuestros estudiantes y al encuentro con la poblacién afro-
ecuatoriana del barrio Nigeria.

A pesar de que las dudas sobre la efectividad del proyecto pe-
dagégico eran importantes (e.g. superar nuestra ansiedad y la de los
chicos en este tipo de procesos, dar sentido a esta préctica, integrar
dos asignaturas y compartir los objetivos de aprendizaje en un pro-
yecto que eliminaba la posibilidad de la clase magistral, elaborar
rubricas conjuntas y criterios de evaluaciéon consensuados, entre

6 Como sugerimos con el titulo del siguiente acapite, no pensamos que ten-
emos las respuestas ya. Estamos en el camino. Atin hoy giramos sobre la inqui-
etud sobre qué obligacién tenemos con el fortalecimiento y desarrollo de las
capacidades de las poblaciones que estdn dentro y fuera de las aulas.
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muchas), las dudas més grandes se referian a las dimensiones éti-
casy politicas de nuestra practica semanal de ir hasta Nigeria en un
bus prestado por el Consejo de Participacién Ciudadana y Control
Social ylograr un proceso idéneo de vinculacién con la comunidad
que dotara de sentido a nuestra presencia en el barrio. Debiamos,
sobre todo, estar vigilantes de conducir un proceso ética y politica-
mente responsable frente a una comunidad que ha sido objeto de la
extraccion histdrica promovida por la modernidad capitalista.

Nuestro gesto, que evidentemente es politico, se fue politizan-
do cadavez més en el ritmo de estar cada vez més presentes en la co-
munidad, de facilitar la realizacion de los proyectos y de mirar los re-
sultados de aprendizaje en nuestros estudiantes. Los productos que
construyeron en conjunto— tanto en los primeros procesos como
en los programas de radio —han sido la semilla para otros pensa-
mientos y otras acciones futuras. El inter-aprendizaje fue constru-
yendo nociones mas sélidas sobre nuestra practica y agudizando la
mirada que hoy tenemos de la educacién en Artes y la relacién de
estos docentes, educadores y estudiantes con los procesos cultura-
les que no son parte de la academia formal.

El debate en la clase que resulta de la yuxtaposicion de estos dos
tipos de “textos” es crucial para esta practica. A veces, los estudiantes
coincidian entre si y otras veces no. Como profesores, guiamos estas
discusionesy ayudamos a puntualizar términos concretos, devenidos
de trabajos tedricos: interseccionalidad, dignidad, interculturalidad,
multiculturalidad, espejo colonial de representacion, adultocentris-
mo, heterogeneidad histérico estructural, hibridacién, aculturacién,
sincretismo, entre muchos. Compartimos con los alumnos el trabajo
de vivir en este transito entre la teoria que circula oficialmente y los
momentos de hacer nuestro conocimiento propio; y nos dimos cuen-
ta que es justamente en ese no-lugar que tanto la teoria como la prac-
tica cobran sentido.

Como profesores universitarios, vemos en la cultura un arma
poderosa de reflexion y accién; entendemos el peligroso sistema
conservador que se teje siempre alrededor de las practicas oficiales
del campo de las representaciones y expresiones artisticas y defen-
demos firmemente las practicas liminares, no como oportunidades
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para que el Arte expanda su campo de accién sino como método
de reconocimiento de su tradicién excluyente.” Una de nuestras
necesidades es indagar y cuestionar la relacion entre un campo he-
gemodnicamente construido, denominado “Arte”. Esto, frente al otro
plural al que se conoce su préctica creativa como artes menores o
artesanias y que, coincidentalmente, es donde se deposita el patri-
monio de las culturas histéricamente subalternizadas en nuestras
geografias. Nos preocupa, por ejemplo, la carencia de propuestas
de inclusion de estas précticas en nuestros curriculos y la ausencia
de debate sobre su sentido.®

Sabemos hoy, por ejemplo, que a pesar del espiritu desafiante
de la creacion de esta universidad, arriesgarse a una préctica educa-
tiva distinta atraviesa por el convencimiento de los docentes, quie-
nes tienen en sus manos el desarrollo de los métodos pedagégicos
idoneos para transformar la dindmica y el sentido de las clases. En-
tendemos nuestro trabajo como un aporte a esta problemadtica, pues
creemos que la Universidad Publica Latinoamericana debe ser el lu-
gar de pensar soluciones —e ir solucionando— para los problemas
histéricos de cada pais al que se pertenece. Entendemos que parte
de las funciones de la Universidad de las Artes en el sistema de ad-
ministracion publico de la cultura tiene que ver con contrarrestar las
inequidades subsistentes en el sistema cultural de representaciones,
especialmente porque entre los principios de la institucién estan la
descolonialidad y la interculturalidad.

7 A propésito de este tema, ver Hilgert, Bradley y Carrillo, Ana (2017)
“Hablando de la dimensién politica de las cosas: ;por qué siempre decimos
creatividades?” en libro sin titulo, en prensa por UArtes Ediciones.

8 Hoyendiaen Ecuador en el campo de la educacién superior hay la nocién de
que la Universidad tiene una deuda con los portadores de conocimiento “no for-
mal” que estdn impedidos de ser contratados como docentes en cualquier nivel
del sistema educativo por no poseer los titulos académicos correspondientes.
Casualmente uno de estos campos es las artes, el otro, los saberes ancestrales. En
este sentido se estdn elaborando programas para habilitar su contratacién. Lasti-
mosamente son intentos en debate que estan dejando de lado a los compareros
que estan habilitados para ensenar lenguas nativas, construccién de instrumen-
tos populares, entre muchos otros saberes.
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CON LAS MANOS EN LA MASA. APRENDIENDO

EN EL TRANSITO

Este texto es el resultado de nuestra deriva entre la practica y la teo-
ria y entre la Universidad y el barrio Nigeria; por eso, trata de reflejar
una experiencia compleja, llena de errores, aciertos, aprendizajes y re-
flexiones. Es el resultado de una experiencia que trata de operativizar
el espiritu del departamento universitario al que nos pertenecemos:
teorfas criticas y practicas experimentales. Para efectivizar estos postu-
lados, pensédbamos que, ademas de seguir las lineas del pensamiento
critico latinoamericano, contextualizando la produccién artistica, lo
ideal serfa propender a un modelo educativo alternativo marcado por
las pedagogias criticas latinoamericanas.

El disenio del proyecto empuja al estudiante a transformar su per-
cepcion de si mismo y de la sociedad y su conformacién con el fin de
que pueda ser parte activa de un cambio positivo enmarcado en el re-
chazo a nuestras herencias colonizantes. También acerca a la comuni-
dad a este cambio de percepcion y le involucra en un acto necesario: el
reconocimiento de su agencia politica en la construccién histdrica de
su comunidad. Al mismo tiempo cambia de percepcion el trabajo del
docente como parte del sistema educativo ptblico concordante con los
objetivos sociales. Para ir hacia este fin, el proyecto pedagégico toma
como eje principal las condiciones histdricas, sociales y politicas de las
culturas afroecuatorianas y sus maneras de insertarse en el entramado
de la produccién cultural. Juntos con algunos vecinos y estudiantes,
construimos procesos que cuestionen de manera practica y tedrica las
problematicas histéricas de la constitucion de los sistemas culturales je-
rarquicos propios de nuestros paises ex-colonias. Estamos convencidos
de que el conocimiento de la historia y contexto social de un grupo étni-
co complejiza el devenir social total.

Ademas de la posibilidad de crear conocimiento situado a par-
tir de ciertas teorias y la experiencia con los vecinos, pudimos aden-
trarnos en los procesos del pensamiento politico afroecuatoriano
y formular una critica a los proyectos interculturales del Estado. A
través de esta practica constante hemos entendido que la historia
del poco éxito que ha tenido el modelo intercultural de educacién
ecuatoriana se debe principalmente a que no nos hemos dado el
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tiempo para experimentar pedagogias que lo incorporen orgéanica-
mente. La nocién de interculturalidad de nuestro proyecto estd no
solo en el principio politico, es sobre todo parte de la metodolo-
gia. Por ejemplo, no introducimos el conocimiento histérico de las
didsporas trasatldnticas sin ubicar la importancia de la esclavitud
en la construccién contemporanea de sentido, y esa construccidon
se construye dialégicamente con los vecinos de Nigeria. Por otro
lado, tenemos retos en este sentido, siempre hemos querido que
las clases tedricas puedan ser compartidas por los estudiantes y los
vecinos, pero a veces el tiempo y los recursos econémicos paraliza
esta propuesta.

Experimentar una nueva pedagogia significa que pudimos tratar
otras formas no convencionales de llevar a los estudiantes por proce-
sos de comprension de la complejidad social, sus causas, efectos y
recorridos. Nuestros estudiantes aprendieron mucho de las musicas
afro-esmeraldenas, pusieron en tension sus preconceptos sobre la
oralidad, vieron lo que es vivir en un estado de perpetua violencia, se
acercaron a los relatos de la discriminacion, observaron los sistemas
de liderazgos barriales, problematizaron el acceso a la educacion,
entre muchas otras cosas. Las discusiones en clase y los aprendizajes
iban creciendo y también la empatia que los alumnos desarrollaban;
la voluntad de trabajar colaborativamente, afrontar sus procesos con
terceros, los momentos de lucidez cuando habldbamos de nuestras
propias précticas, son ejemplos de las muchas cosas que pasaron en
esa clase.

El pensamiento critico que ibamos formando se encarnaba en
la medida en que encontrdbamos nuevas formas de dialogar con la
comunidad. Y asf el proyecto Nigeria fue creciendo, nos hizo enten-
der que otro tipo de educacién es posible si hay agentes involucra-
dos en ella, y se nos entendemos como parte de un todo. Y como en
todo proceso también han aparecido sus opositores que nos han
ayudado a entender aspectos fundamentales sobre la praxis docen-
te y la necesidad de una educacidn activa cuya resolucion practica
debe asumirse como otra militancia.

Aun hoy los estudiantes que hicieron la primera fase de Nige-
ria siguen plantedndose preguntas al respecto y han planificado
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soluciones a problemas que encontraron juntos con los vecinos.
Consideramos que los resultados que hemos obtenido son benefi-
ciosos mayormente y queremos compartir unos de los momentos
mads significativos.

NARRANDO LOS PROCESOS
El problema de reflexionar acerca de la
esperanza se relaciona con las dificultades
que tenemos para relacionarnos con el futuro.
Propongo, desde Freire, que no
tenemos por qué quedar atrapados en lo que
viene desde ilusiones ciegas, o
desde escepticismos vacios, o desde certezas
Jundamentalistas y dogmadticas,
o desde incertidumbres paralizantes y
despotenciadoras. Podemos pensar el
Juturo simplemente con esperanza. Pero
pensarlo con esperanza es hacernos
responsables de este futuro, transformarlo en
tarea digna de ser hecha, en
tarea que merece el compromiso.
(Cullen citado en Cabaluz, 2015: 66)

Nuestro proyecto estd basado en una pedagogia a través de
problemas sociales y la utilizaciéon de herramientas sacadas de
varias disciplinas y saberes en conjuncién con comunidades y
estudiantes de arte. Nos parece que el modelo de imaginar pro-
yectos —o asignaturas— que parten de la busqueda de solucio-
nes a problemas reales dota a la universidad de una dimensién
politica importante. De hecho, es lo que nos permite incidir
desde nuestro campo de accién en la sociedad. Esta es una de
las légicas que subyacen en el cardcter publico de una universi-
dad publica. En nuestra practica particular, esto nos ha permi-
tido hacer —hasta ahora— un panorama dentro de nuestra pro-
pia “casa” para darnos cuenta de la urgencia de unos cambios
estructurales necesarios.



ANA CARRILLO Y BRADLEY HILGERT 123

Tenemos varios retos, el primero es medirnos mas objetivamen-
te frente a la comunidad. Es dificil construir un modelo evaluativo
del nivel de impacto en la comunidad con procesos como estos; los
impactos sociales son dificiles de medir y ameritan procesos de largo
plazo, asi que tenemos dos compromisos, la honestidad y la autocriti-
ca con nuestro proceso y que los procesos se conviertan en modelos
sostenibles para la comunidad. Por ahora vamos a limitarnos a argu-
mentar la perspectiva politica de nuestro propio trabajo, a partir de los
resultados obtenidos en clase con nuestros estudiantes y los objetivos
que nos hemos marcado como agentes involucrados en el proceso. Es-
tamos conscientes de que terceras personas podran hacer un acerca-
miento critico a nuestras practicas de mejor manera, pero nos parece
necesario comenzar hablando de lo que tenemos maés cercanoy de lo
que de forma ética nos es mas legitimo medir: los procesos de apren-
dizaje dentro de la Universidad.

LA POSTURA

El multiculturalismo, como estrategia neoliberal y con sus maneras
de exotizar el otro para convertirlo en mercancia, ha influenciado
ampliamente el espectro de lo publico estatal.’ En Ecuador las cam-
panas para atraer el turismo bajo el slogan “All you Need is Ecua-
dor” son sintomaticas del lugar en el que han caido los discursos
interculturales que han poblado el espectro de la politica publica
en la ultima década. Al respecto de la exotizacion de las culturas
ancestrales y de la utilizacién de sus imagenes para legitimar los

9 Cuando nos toca hablar de multiculturalismo en nuestra clase, lo hacemos
con el video musical de Michael Jackson “Black or White” y es que considera-
mos este ejemplo como una muestra importante de la inclusion de la diferencia
a través de la formula folklorizante que le permita al capital expandir el mer-
cado. Silo recordamos, en el video, Michael, completamente blanqueado, baila
en pequenas coreografias con algunos sujetos que coincidentemente visten
con trajes tipicos de culturas que fueron colonizadas: indigenas norteameri-
canos, bailarinas de la India, cazadores africanos. El video simula una vivencia
armonica y feliz mientras ignora los procesos histéricos que los pone en des-
ventaja. Queremos llamar la atencién sobre este tipo de inclusién que despoja
de la agencia politica a la cultura.
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regimenes contemporaneos, se han hecho varios planteamientos.!°
En este contexto, nuestros estudiantes se preguntaban si recurrir a la
memoria del pueblo afroecuatoriano no seria recurrir a las férmulas
de reconciliacién social, esas que buscan el folklore como método
de diversidad grandilocuente.

Al respecto creemos que también es necesario preguntarse por
qué y en qué contexto se conforman esas practicas de representacion.
Mientras hicimos la primera fase de Nigeria, logramos entender que
los intelectuales afroecuatorianos, a través de la pastoral afro y otras
organizaciones, han construido la nocién de que un lugar de reivin-
dicacion de los plenos derechos ciudadanos es justamente el rescate
ylareproduccién de la tradicién negra, en especial la musica y el baile
como “misterios” que se vinculan con la liberacién de los negros cima-
rrones y transmiten la necesidad de libertad. Es posible que, frente a la
falta de unalenguay un territorio propios, los lideres afroecuatorianos,
desde hace tiempo, hayan recurrido a la conformacién de una cultura
diaspérica propietaria principalmente de su patrimonio inmaterial,
como las danzas y los ritmos afro-pacificos. En esta légica, para lograr
la reivindicacion dentro del Estado, también recurrian al reclamo de
acciones afirmativas que permitieran la reproduccién y redimensio-
namiento de estas practicas culturales, asi construyendo, en ocasio-
nes, un matiz esencialista en su reclamo politico.!! Esta construccién
de la identidad afroecuatoriana asume la marimba, los arrullos y los
alabados como parte esencial de lo que es ser afroecuatoriano.

10 Algunos se han trabajado por Eduardo Kingman, especialmente al incluir al
patrimonio mientras sea funcional a la gubernamentalidad, por ejemplo, y a la
imagen de las ciudades para atraer el turismo. Como en su texto escrito junto con
Ana Maria Goetschel: “El Patrimonio como dispositivo disciplinario, y la banali-
zacién de la memoria”; o las imagenes utilizadas en las ferias internacionales para
atraer inversion extranjera, al respecto hay un articulo bastante divertido: Sch-
weitzer de Palacios (2008: 127-138).

11 No estamos en contra del esencialismo, creemos, como Spivak, que el es-
encialismo estratégico es una herramienta del subalterno que surge en determi-
nadas condiciones. En el caso del pueblo afro-ecuatoriano, estd marcado por
su necesidad de reivindicacién y de recuperacién de la dignidad. Ver Spivak
(1988).
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En un principio estdbamos convencidos de que, a pesar de que
la tradicién se muta y la identidad es una categoria en constante
reformulacidn, era absolutamente necesario recurrir a ella para re-
construir la memoria politica, o mds audazmente planteado desde
los intereses de los lideres barriales, para descolonizarla. Sin em-
bargo, debido a que durante la segunda fase del proceso la radio
nos permitié acercarnos a otros actores y a que nuestra persisten-
cia en el proceso afianzd las relaciones con la comunidad, nuestros
estudiantes protestaron en contra de esta propuesta, pues algunos
de los vecinos del barrio miraban con desconfianza su clasificaciéon
como “afroecuatorianos” y todas las cadenas de significantes que
conforman su identidad. Apelaban siempre a sus origenes como
esmeraldefios, o como poblacién con caracteristicas urbanas y su
gusto por otra musica como la salsa o la salsa choke.'? Asi que en la
formulacidén de los proyectos radiales y a diferencia de los proyec-
tos de la primera fase, desaparecid casi por completo la necesidad
de hablar de las tradiciones afroecuatorianas y nacid entre nuestros
estudiantes la idea de concebir este proceso liderado por intelec-
tuales afro como una segunda colonizacién.'?

12 Esmeraldas es la provincia ecuatoriana que esta en la frontera norte del
pacifico. Tiene una larga tradicién -como toda la costa ecuatoriana- vinculada
con la escucha de musica “Salsa” y cumbia, es decir, “topical” Es importante
notar las maneras en que la identidad de los pueblos indigenas y afroecuato-
rianos ha sido histéricamente construida con caracteristicas rurales (de man-
era peyorativa: indios del campo, negros del campo). En esta imagen negativa
sobre el campo y también como parte del proceso de blanqueamiento social,
es necesario para la poblacion reivindicar sus origenes y gustos urbanos: anti-
marimba, anti tradicién.

13 Hay que ser criticos y saber més sobre la historia del pensamiento politi-
co afro-ecuatoriano que estd en conformacién. El coordinador del Centro
Cultural Afroecuatoriano, Abel Godfroy, nos contaba que a preeminencia de
la pastoral afroecuatoriana en la educacion politica de los lideres es relati-
vamente nueva (1980). Uno de los lideres del movimiento “Somos Decenio’,
Juan Nazareno nos confirmé que es sélo con el nuevo gobierno (2008) que
existe un movimiento social afroecuatoriano con unos objetivos estricta-
mente politicos. Para mirar lo que habia antes en la organizacién politica
afro habria que investigar a fondo lo anterior a este movimiento y sus ten-
siones, sin embargo, rescatamos su proceso organizativo y las salidas que
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Entonces se empezo a trabajar a partir del disenso y nues-
tros alumnos plantearon la radio como un medio alternativo de
comunicaciéon donde los residentes del barrio podrian también
reaccionar libremente a las imposiciones desde adentro de su co-
munidad. Debido a que juntos con los lideres barriales habiamos
consensuado que la radio y los proyectos que nosotros realizamos
alli contribuiria a revertir la negacién de la cultura afroecuatoria-
na que esta presente en los medios dominantes, esto nos colocé
en una situacién interesante. ;Cudl iba a ser nuestra posicién
en esta discusion y, a partir de esa, cdmo ibamos a pensar las
programaciones? Es un problema con varias soluciones, cuyas
respuestas son fragmentadas y coyunturales; sin embargo, la
discusion, a pesar de ser intensa, se enriquecia con diferentes
posicionamientos. Katherine Noguera, una estudiante afroecua-
toriana de la provincia de Imbabura expresaba por su lado la ne-
cesidad de contar los cuentos propios de su tradicién a los ninos
afroecuatorianos porque, a partir de ellos, se podria perpetuar
una memoria de esclavizacién y de liberacién, memoria necesa-
ria para el reconocimiento positivo de estos nifios. En la férmula
de Kathy, como mujer afroecuatoriana, era ineludible su respon-
sabilidad frente a la valoracién de la memoria comiin como parte
fundamental de su identidad colectiva.

En ese contexto nacié6 el programa Marimbo, el mismo que les
ensefnaba a los nifios a sonorizar los cuentos, contados en el espa-
cio publico y a repetir la tradicidn de la identidad afro, haciéndose
preguntas sobre el contenido de los relatos y el sentido de los mis-
mos. Durante el programa los nifos y los jéovenes sonorizaban arte-
sanalmente cuentos en una tribuna improvisada. Al final empezaba
un proceso reflexivo sobre el significado. Algunas semanas después
de terminado el proceso visitamos Nigeria y pudimos volver a man-
tener con los nifios una discusién sobre todos los fantasmas y “cu-
cos” que han visto ellos o sus abuelos y qué podrian significar. Por

dan a situaciones histéricas conflictivas e inequitativas que nosotros no he-
mos vivido.
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ejemplo, la discusion sobre sila Tunda es buena o mala, acentuaba
el origen del mito y evocaba al mismo tiempo la necesidad y el pro-
ceso de liberacion de los afroecuatorianos.'

La postura que tomé Katherine se parece mucho a lo que el
intelectual afroecuatoriano recién fallecido, Juan Garcia Salazar,
llama la etnoeducacion casa adentro. La etnoeducacion es una res-
puesta a la educacién dominante, una que promueve una historia
desde una perspectiva monocultural (criolla/mestiza). Garcia ar-
ticula la importancia de la etnoeducacién de la siguiente manera:

El valor de ensefiar sobre lo que muchos afos se nos enseiié que
no tenia valor [...] Los conocimientos que nos habian dicho que no
eran conocimientos [...] La lucha es volver a esta forma de cono-
cimiento, a esta manera de entender la vida, de entender nuestros
propios saberes como también insertar en los procesos educati-
vos nuestra visidn de la historia y nuestra visién de conocimiento.
(citado en Walsh, 2011: 97)

El proyecto Marimbo y la postura de Katherine claramente coin-
ciden con esta visidon de la etnoeducacién. Para nosotros, era im-
portante que su proyecto respondia a una peticiéon de parte de los
lideres barriales. Ellos nos expresaron una preocupacion de que
cuando fallecen los abuelos de la comunidad, con ellos desapare-
cerdn los saberes ancestrales. Los jévenes de hoy en el barrio no
sabian, nos contaba Carlos Valencia, nada de su propia historia, ni
de la marimba ni sobre figuras histdricas importantes como Alonso

14 La Tunda es un personaje recurrente de la tradicién afro-americana,
especialmente de la zona pacifica. Es la figura del diablo convertida en mu-
jer, con una pata de molinillo y el pelo completamente blanco. La Tunda te
pierde en el bosque, adopta la forma de los seres queridos y te pide que le
sigas para llevarte a lo mas profundo de la selva y nunca mds volver a casa.
A pesar de que la Tunda es reproducida como la imagen del diablo, el her-
mano afro-ecuatoriano Ibsen Herndndez asume su presencia como un mito
americano satanizado por los patrones para que los negros no se huyeran
con los familiares cimarrones que los buscaban en las haciendas.
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de Illescas.'> En este sentido, ellos pidieron que participemos en un
proceso etnoeducativo para ayudarles a emprender unas practicas
pedagdgicas para transmitir estos saberes dentro de las escuelas.

Como profesores y encargados de este proceso, nuestra tarea
era facilitar el didlogo y el debate entre los estudiantes y la comu-
nidad, y asi buscar consensuar el camino. Con respecto a este tema
del rescate de la tradicién como herramienta de revalorizacién de
la cultura, armamos los debates sobre los (ab)usos culturales y poli-
ticos de la tradicién. Generalmente este proceso se viabiliza a través
de sistematizar las posturas de tal autor en oposicién con tal otroy
siempre en vinculacién con lo que observamos, escuchamos y vivi-
mos en la comunidad. Lo que nos ensefiaban nuestros estudiantes,
que estamos ejemplificando aqui con la forma en que se posiciona
Katherine, tiene que ver con las maneras en que se entiende la teo-
ria dependiendo de la postura que se adopta.

Para seguir con la metéfora de Garcia Salazar, hay una diferen-
cia fundamental entre la etnoeducacién pensada para los afrodes-
cendientes —casa adentro— y la etnoeducacién pensada para los
demas —casa afuera. Para seguir ilustrando cémo los estudiantes
-- y nosotros mismos— iban construyendo y tomando postura, vale
revisar otro caso que sirve como antitesis. En oposicién a Marimbo,
nacio el programa Isla en movimiento; éste pretendia indagar en los
gustos musicales de los residentes del barrio, a partir de la nega-
ci6n de la marimba como musica representativa de la identidad de
los afroecuatorianos. Los dos programas radiales habian discutido
ampliamente sobre los temas como identidad, memoria, tradicién
y las relaciones entre comunidad y educacién, pero cada uno habia
tomado decisiones diferentes sobre sus contenidos e intenciones.

La opci6n de no tratar de temas vinculados a la marimba y la
tradicion afro tenia dos asideros: el primero es que algunos de los
vecinos —en amplia disidencia con los lideres— habian expresado

15 Illescas es el representante histdrico de la contribucién de los esclavos al
proceso de su propia liberacién en el territorio que hoy es Ecuador. Lider6, a
finales del siglo XVI, un palenque acantonado en Esmeraldas, el mismo que
negocio con la corona la libertad de toda su comunidad.
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abiertamente su rechazo a esa musica.'® La otra era el hecho de
que los estudiantes consideraban que en un sector con violencias
tan evidentes, era mejor ocuparse de “problemas mas inmediatos
para la comunidad’; como la violencia, el consumo de drogas, en-
tre otros. Bajo la mirada de los estudiantes lo que los vecinos criti-
caban solapadamente era el hecho de que los dirigentes estén mas
preocupados de tocar esa “musica de negros” que de aportar a las
problemadticas materiales de la comunidad.

Decidieron entonces emprender un programa en el que se
daban cita con compositores y cantantes del barrio, quienes habla-
ban de sus procesos compositivos, de las pistas que grababan y asi
ocupaban el espacio radial. Lo paradéjico es que estos cantantes
pertenecian también al grupo de marimba, pero no reconocian es-
tas practicas como opuestas. Casi al finalizar todo el proceso, cuan-
do habiamos llegado al tema de dignidad, una de las creadoras de
Isla en movimiento, Samantha Herrera, pudo entender el enorme
significado del uso de la tradicién por los lideres. A partir de la lec-
tura de un texto sobre Maria Chiquinquird, una mujer esclavizada
durante el siglo XVIII, cobré sentido el recurso de la cultura y la
tradicién como agente dignificador de la vida cotidiana (Chaves,
1998). El espacio del aula tanto como el espacio radial nos permitia
desarrollar procesos aparentemente opuestos, pero que resultaban
complementarios en la lectura tedrica, mediados por una postura
para ejecutar su accion y defender de manera empirica y tedrica
sus practicas.

Los programas de radio construidos a partir de este disenso
y la distancia entre estas dos posiciones fueron conflictos alta-
mente productivos en la segunda fase de nuestro proyecto. Por un
lado, fomenté el pensamiento critico y complejo como la forma

16 Este es un tema de investigacion. Sospechamos que la aversidn de los veci-
nos tenia mas que ver con una desconfianza con el liderazgo del barrio. Es un
tema sensible, nosotros notamos la toma de conciencia de un grupo de musi-
cos con respecto al valor de su musica resultado de la incidencia de un proceso
politico sostenido, en términos de relaciones cotidianas tal vez represente la
acumulacidn de valores como la dignidad y el respeto.
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adecuada para acercarse a la comunidad. No hay una manera co-
rrecta y absoluta para entender a Nigeria, como no hay para nin-
glin grupo humano. Otro alumno, Jorge Morocho, por ejemplo,
lleg6 a entender que Katherine y Samantha representaban dos
posibilidades, dos polos de pensamiento entre muchos otros. En
su examen final, Jorge nos conté lo siguiente:

con mi primera entrevista [mi] posicién mut6, ya que entendi que
no eran ningunas victimas, es decir sufren injusticias sociales,
pero esa no es su tnica condicién, no es lo que los representa, no
tienen nada en comun que los represente como barrio que me pa-
rezca mas importante que las peculiaridades de cada uno con los
que pude conocer.!”

Lo que vemos en las ideas de Jorge es una reflexiéon sobre c6mo
la violencia y la carencia de una identidad colectiva —cosa que
se conecta a la falta del conocimiento sobre sus tradiciones— son
dos vertientes necesarias pero insuficientes para entender la to-
talidad que es Nigeria, una totalidad compleja y hecha a base de
la heterogeneidad histérico-estructural que nos obliga pensar las
totalidades de otra manera.!s

La praxis que realizamos con nuestros alumnos es fundamental
parallegar a este tipo de enunciado. El pensar haciendo y hacer pen-
sando en vinculacion con la comunidad; implica un proceso movil
de poner los conceptos tedricos en transito y llevarlos a dialogar con
la realidad histérica que fomenta este tipo de conclusiones. Lo més
valioso, segiin nuestra mirada, es que los alumnos también comen-
zaron a entender no solo que estos dos discursos eran totalizantes
e insuficientes, sino que también que habia una relacion entre es-
tas dos cosas, la violencia y la negacién de una tradicién propia.

17 Cita tomada del examen final de semestre ejecutado colectivamente en el
mes de agosto de 2017.

18 Tal como lo da a entender Anibal Quijano (2007) en “Colonialidad del poder
y clasificacién social’, al referirse a los procesos de historizacién de las diferencias
coloniales.
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Por ejemplo, pudieron observar que la violencia sistémica a la cual
comunidades como Nigeria estan expuestas —violencia inherente
a la clasificacion social y el dispositivo raza-trabajo, propios de la
colonialidad— es la misma violencia que niega tradiciones, saberes
e identidades no-hegemonicos y simultdneamente es un factor que
produce la violencia subjetiva que es mediatizada constantemente y
que afecta la cotidianidad y dignidad de los vecinos."

EL DEBATE ETICO

La postura para la cual los alumnos optaron y los proyectos que re-
sultaron de ella termind siendo un tema de debate en nuestra clase,
especialmente ya que los estudiantes estaban viendo que el pensa-
miento critico es algo que se debe aplicar a la vida real y no sdlo a
los casos tedrico-hipotéticos. En este sentido, a nuestros estudian-
tes Gustavo Arregui, Luis Peralta, Kevin Esparza, Ricardo Murillo,
Carlos David Quispe y Omar Tapie les gustaba discutir sobre sus
précticas, y argumentar si la una o la otra podian ser consideradas
colonizadoras con respecto a las costumbres de los vecinos. Es de-
cir, les preocupaba que sus proyectos reproduzcan el patrén civili-
zatorio de la modernidad. Gustavo, Luis y Kevin habian planificado
un proceso que trataba de trasladar a método Orff el “toque” de

19 Cuando la estructura esta hecha para que los horizontes se limiten a vivir
en condiciones de violencia que incluye la negacién de recursos bésicos, lo que
prima es la supervivencia y se dificulta cualquier proceso cultural capaz de res-
catar las tradiciones que han sido negadas. A pesar de esto, y es por esto que con-
sideramos Nigeria como un aporte tan importante para la educacién en artes y
creatividades, los lideres y los vecinos de la comunidad desarrollan expresiones
cotidianas, creativas y artisticas que reclamen su derecho a una vida digna y que
aporten en la construccién de una identidad colectiva (diaspérica) que desafia lo
que consta en el imaginario social dominante.

Enfatizamos en nuestra clase la importancia de la metodologia de la historizacion
de los conceptos. Al respecto, encontramos el trabajo de Ignacio Martin-Baré con
respecto a la violencia estructural como una violencia que origina el espiral de
violencia que resulta en la guerra civil salvadorefia. En esta misma linea, el texto
mas contemporaneo de Slavoj Zizek también es util por cémo explica la relacién
entre la violencia sistémica (invisibilizada) y la violencia subjetiva (altamente
mediatizada y depositada en los grupos subalternizados). Ver: Zizek, Slavoj
(2008) Violence (New York: Picador). Martin-Bar6 (2012).



132 DE LA UNIVERSIDAD A NIGERIAY VICEVERSA [...]

la marimba. El proyecto se llamaba Ni negros ni blancos, el toque
del andarele en la comunidad de Nigeria en Guayaquil. Mientras
Ricardo, Omar y Carlos David empezaron a indagar sobre los can-
tos de la tradicién, especialmente aquellos cantados por mujeres,
y su importancia para los pueblos del pacifico norte ecuatoriano;
el proyecto llevé por nombre Arrullos.?® De alguna manera, los dos
proyectos divergentes llegaban a unos consensos con respecto
a temas nucleares como la oralidad y los espacios de ensefnanza-
aprendizaje propios de los procesos no-escritos, sobre los sistemas
de transmisién de la tradicién y sus posible funciones. También
discutian mucho sobre las posibilidades de estas culturas margi-
nalizadas histéricamente, pero también de estos individuos —que
tienen nombre y apellido— de pervivir en el tiempo, de insertar-
se en el mercado laboral, de acceder a la Universidad, —el espacio
que nuestros propios estudiantes transitan—. El debate comenzaba
cuando trataban de entender si su practica resultaba colonial o co-
lonialista, qué significaba eso y por qué. Querian saber si es posible
lograr una practica no colonialista en un contexto de relaciones tan
desiguales con su carga histérica correspondiente.?!

Aquel que les dio una solucién a esos dilemas éticos con
respecto a la cldsica relacion de la academia con aquellos que

20 Elmétodo Orff es uno de los métodos de la lecto-escritura musical que tra-
duce a onomatopeyas los sonidos y ritmos que hacen los instrumentos, para
nuestros alumnos era un paso para llegar a hacer la transcripcién a partituras
del ritmo tradicional del andarele. En su sustento tedrico pensaban este paso
necesario para transportar la tradicién. Por otra parte, el proyecto concentrado
en los arrullos pensaba en la performatividad de la préctica y la imposibilidad
de transcripcion, y recurri6 a la grabacién de un registro audiovisual con las
mujeres cantoras. En este sentido los procesos nacian de postulados e interpre-
taciones distintas, pero concentraban su disputa sobre la metodologia.

21 Desde nuestra propia experiencia, como investigadores en campo y buscan-
do ayuda de profesores que trabajaban procesos interculturales, orientamos un
proceso en donde cada alumno entienda los multiples gestos colonialistas. No
hay una solucién unificada, todas son relativas al proceso particular, pero todas
empiezan con un trabajo que comienza en el individuo, no podemos deshacer-
nos de formas de pensamiento que anidan siglos en la cultura, pero podemos
estar atentos a nuestras précticas y evitar reproducirlas.
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calificamos de “informantes” u objetos de estudio fue Jean Pie-
rre Mieles, otro de nuestros estudiantes. El habia estado involu-
crado en un proceso de documentacién de los conocimientos de
alfareras de la etnia shuar de la provincia de Pastaza, con el que
fue director de investigacién de la Universidad, Jorge Gémez, y
nuestra companera Amaranta Pico. En sus investigaciones, que
generalmente tienen que ver con oralidad y lenguas ancestrales,
Jorge pagaba a los informantes por el conocimiento que le fa-
cilitaban. Habiendo observado esa estrategia, Jean Pierre tenia
algunas dudas sobre el proceso que nosotros habiamos empren-
dido, principalmente porque uno de los problemas cotidianos
de esta poblacion es el acceso a recursos y el sustento diario.

Los debates sobre aquellos saberes que le pertenecen a la
gente, sus vidas diarias irresueltas, y nuestros privilegios era un
tema nuclear para varios estudiantes. Cuando el grupo de Carlos
David, Ricardo y Omar fue a ver a una de las vecinas que iba a
cantar en su proyecto de arrullos, el esposo expresd, frente a ellos,
su desacuerdo con su participacion, ya que no le iban a remune-
rar por su trabajo y los saberes que ella iba a compartir ese dia.
Nuestros alumnos nos contaban después que no eran capaces de
responderle nada porque el sefior tenia razén; nuestra aliada es-
taba entregdndonos algo muy valioso sin saber bien qué estéba-
mos ddndole a cambio: ;un video-archivo de sus propios saberes,
un mecanismo de transmisién de saberes ancestrales; qué es lo
que le ofrecemos? Es un problema mayusculo, pues las institu-
ciones del Estado en las que trabajamos, naturalizan su derecho
—nuestro derecho— de entrar en cualquier territorio para hablar
de cultura, hacer proyectos productivos, elegir el sistema de ense-
Nanza primaria, entre muchas otras cosas. A la par, las institucio-
nes carecen —carecemos— de la sensibilidad para cuestionarnos
si es pertinente este proceder mientras existen problemas bésicos
como la comida o las legalizaciones de las casas en la que viven
siguen pendientes.

Por otro lado, nos asalta el fantasma de las practicas paterna-
listas del Estado y las maneras en que se piensa cualquier tipo de
acercamiento institucional. En la practica institucional, la légica
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de tener una contraparte —es decir, que la comunidad aporte de
alguna manera en los proyectos— es dominante en estos dias. Sin
embargo, lo que le preocupa a Jean Pierre y a muchos de nuestros
alumnos es que la poblacidén con la que trabajamos estd en el des-
empleo, sin oportunidades reales de conseguir trabajo y sin opor-
tunidades reales de concluir la secundaria y acceder a la universi-
dad. Para nosotros, como seres humanos, el problema es inmenso
y amerita una solucién ética; es decir ni el estudiante ni el docente
pueden ignorar todos los factores que entran en juego.

Por eso hay que ser claros dando la batalla desde adentro
haciendo notar que algo hay que cambiar. Como institucién que
obedece a normativas mayores, no tenemos las maneras de reco-
nocer estos saberes: la contrataciéon del personal administrativo
y docente atraviesa por la titulacién de quien aplica, incluso si se
trata de programas de educacion continua. Por ende, un luthier
o musico popular, tal como estd planteado nuestro sistema orga-
nizacional, s6lo puede ser concebido como nuestro estudiante.*?
Jean Pierre enfrento esta situacion que él caracteriz6 como una
injusticia, planteando una solucién personal trabajar para poder
pagar por un bombo hecho por Fulton Batioja, uno de los miem-
bros de la comunidad que colaboré con el proyecto. Emprendie-
ron juntos la busqueda de materiales y la grabacién de un video
que registra la labor de Fulton como luthier y portador de saberes
ancestrales, la historia de su vida como musico y el pasado de los
grupos de marimba en los que habia participado. Asi, el pequeno
documental llamado Medio Mundo: el bombo era una apuesta po-
litica por revertir la colonizacidn de los saberes y la imposibilidad
de resolver problemas materiales que se reproducen historica-
mentey, ala vez, por valorar el conocimiento de sujetos subalter-
nizados como don Fulton.

Esa conciencia sobre la cultura y sus mecanismos materia-
les nos parece fundamental. Generalmente, pensamos que la

22 Hay una amplia discusion al respecto que hemos tratado de abordar super-
ficialmente en este mismo documento. Ver la nota al pie de pagina viii.
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disputa sobre la cultura y la tradicién es solamente simbdlica
y tapamos tramposamente que el acceso a recursos y a capital
social es esencial tanto para producir como para circular. Aho-
ra, medio afo después de haber terminado su proceso, Carlos
David y Jean Pierre producen musica con rasgos afroecuatoria-
nos y sigue colaborando Fulton en sus practicas creativas; han
aprendido, aprenden y tienen planes para seguir aprendiendo
juntos. Uno de los aprendizajes més importantes de estos mu-
chachos se ve reflejado en el disefio de un proyecto propuesto
por Carlos David con el fin de viabilizar una escuela de musica
con los adolescentes del barrio Nigeria. Ha comprendido que
necesitan autonomia —en todos sus sentidos— para empren-
der esta practica, empezando por la posesidon de instrumentos.
Para sus préacticas, el grupo de musica pide prestado sus ins-
trumentos ya sea a la Fundacién Proyecto Salesiano Guayaquil,
0 a algiin musico que quiera facilitarlos. Debido a que Carlos
David le parece fundamental que actien con independencia,
estd en ejecucion de un proyecto de construccién de instru-
mentos, que incluye sembrar chonta, por ejemplo, para que en
un futuro las marimbas tengan con qué hacerse.?* Busca asi una
manera de solucionar un problema cultural: la inequidad de
oportunidades.

Los aportes en el debate de estos jovenes, a partir de varias ex-
periencias, nos hablan también de un pensamiento reflexivo sobre
su propia realidad histérica con este nivel de complejidad. Cree-
mos que lograr aproximarse a un problema socio-politico-cultural
real de esta forma es importante porque nos permite también en-
tender que cualquier solucién tendria que 